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Lukemaan innostava ymparistd auttaa lukijaa
keskittymaan, luo yhteiséllisyytta, tukee elayty-
mistd ja herattaa myonteisia tunteita. Tarinaan
voi talléin uppoutua rauhassa, jolloin lukemises-
ta tulee my6s kehollinen tapahtuma. Lukemis-
ymparistd onkin aivan omanlaisensa oppimisym-
paristo fyysisine, emotionaalisine, sosiaalisine ja
Kulttuurisine ulottuvuuksineen. Taman Kielikuk-
ko-numeron tekstit kuvaavat erilaisia lukemisen
ymparistdja monine puolineen.

Kansallinen Lukukeskus toimii lukemisen
edistdjana mahdollistamalla esimerkiksi kirjai-
lijavierailuja lapsille ja nuorille seka toimimalla
aktiivisesti erilaisissa lukutaitohankkeissa. Lu-
kukeskus tayttda tana vuonna 50 vuotta. Toi-
minnanjohtaja limi Villacis kertoo tekstissaan
Lukukeskuksen toiminnasta ja keskuksen roo-
lista lukemiseen ohjaamisessa. Villacisin tekstia
taydentaa juhlavuoden kunniaksi henkildkuva
Otto Rantasesta. Han on Lukukeskuksen Lukufii-
lis-lehden toimittaja, joka sytyttelee lukemisen
roihuja puheissaan ja teksteissaan.

Opettajat rakentavat paivittain lukemiseen
sitouttavia oppimisymparistdja. Lukuymparisto
voi olla monenlainen: Sanna Portmanin tekstissa
lukemiselle otollisen tilan synnyttda koulun pe-
dagoginen ilmapiiri, jossa lukemisen ilo ja mer-
Kitys nakyvat monin tavoin. Lukuymparistd voi
laajentua myos koteihin esimerkiksi iltasatukirja-
hyllytoiminnalla, kuten Helsingissd on menestyk-
sekkaasti tehty. Viktoria Toth kuvaa tekstissaan
pedagogista ty6taan monikielisten perheiden
parissa.

Fyysinen oppimisymparistd on lukijalle voi-
mavara, joka luo edellytykset hyvalle oppimisil-
mapiirille. De Heer ja Aerila kuvaavat tekstissaan
perinteiseen luokkatilaan rakennettuja ratkaisu-
ja, Adams ja Raynor-Karjalainen siirtavat lukemi-

sen luontoon. Ulkolukemisella on monia hyvin-
vointivaikutuksia. Lisaksi se on kivaa!

Lukuymparistdjen ja lukemisen pedagogiikan
kehittdminen kiinnostavat myos opettajaopiske-
lijoita. Tassa Kielikukko-lehden numerossa Kata-
riina Makela ja Sanni Mantyoja kertovat pro gra-
du -tdidensa tuloksista tekemistdan havainnois-
ta. Mékela on tutkinut eldinavusteista oppimista
ja Mantyoja kielten ylikielellista vaikutusta.

Lukemiseen kannustavia oppimisen tiloja
luodaan yhdessa. Kauppinen ja Aerila kuvaavat
teksteissaan opettajien kouluttautumista kirjalli-
suusterapeuttisin menetelmin. POLKU-hankkees-
sa opettajat kehittivat puolestaan lukijuuttaan ja
lukemisen pedagogiikkaa yhteistoiminnallisesti.

Lasten ensimmainen lukemisen ymparisto
on koti ja laheiset. Kotien lukuhetket tayttyvat
paitsi kirjoista my6s yhteisista tarinoista ja per-
heen yhdessdolosta. Steniuksen tekstissa valo-
tetaan huumorin merkitysta pienten lasten kerto-
misessa. Aerila, R6nkkd ja Yliverronen kuvaavat
oppimisentarina-menetelmaa osana paivakotien
kasityoprosesseja.

Kielikukko-lehden ruotsinkielisen kolumnin
aiheena on sanataide. Lehden toisen ruotsinkie-
lisen tekstin kirjoittajana on Charlotte Rytter. Ryt-
ter selkiyttaa tekstilajien ja -tyyppien tuottamisen
vaiheita Hop pa skrivebussen! -menetelméan avul-
la. Luettavaksi tarjotaan myos kaksi kirja-arviota.

Toimituskunta kiittda 1ampimasti kaikkia kir-
joittajia. On ollut ilo koota Kielikukon numeroa, jos-
sa tekstit edustavat lukuymparistéja ja lukemaan
innostamista laajalla rintamalla. Yhteista kaikille
Kirjoittajille on mielenkiinto 16ytaa lapsille ja nuo-
rille sopivia polkuja kertomusten tuottamaan mie-
lihyvaan, oppimiseen ja yhteiséllisyyteen.

Juli-Anna Aerila, Merja Kauppinen
& Mervi de Heer
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limi Villacis

Kuvat on ottanut Niki Strbian

Lukukeskus puolustaa kaikkien tasa-arvoista oikeutta lukemiseen ja lukutaitoon. Kokoamme tietoa
lukemisesta ja lukutaidosta ja toimimme asiantuntijana kotimaisissa ja kansainvalisissa verkostoissa.
Luomme uusia toimintamalleja ja olemme mukana lukemista edistavissa kampanjoissa ja hankkeissa.
Valitamme kirjailijavierailuja, jotka lisaavat lukuintoa ja edistavat kirjailijoiden toimeentuloa seka julkaisemme
kahta kirjallisuuslehtea. limi Villacis on Lukukeskuksen johtaja.

Lukukeskus tayttéda tdna vuonna 50 vuotta. Alun perin Kirjailijavierailujen vélittdmiseksi perus-
tettu Lukukeskus tukee lukemisharrastusta ja jakaa tietoa lukemisesta monella tavalla ja monille
ikdryhmille. Tarkastelen tdssé Lukukeskuksen toimintaa yhteiséllisen lukemisen edistajana kol-
men ikdryhman nakdkulmasta: aikuisten, nuorten ja lasten.

Asiasanat: kirjailijavieraat, perheiden lukeminen, yhteiséllinen lukeminen, lukuinto, lukukoke-

mukset

Lukukeskus on jarjestanyt Kkirjailijavierailuja jo
50 vuotta. Itse asiassa syy, miksi kirjallisuusjar-
jestot aikoinaan perustivat Lukukeskuksen (sil-
loisen Kirjailijakeskuksen), oli kirjailijavierailujen
jarjestaminen. Lukukeskus on muuttunut ajan ja
uusien tarpeiden my6ta, mutta kirjailijavierailut
ovat sailyneet keskeisena toimintatapana. Myos
monet Lukukeskuksen hankkeet ja kampanjat
perustuvat kirjailijavierailukonseptiin.

Kirjailijavierailujen suurin kohderyhmd on
lapset ja nuoret, koska koulut tilaavat ylivoimai-
sesti eniten kirjailijavierailuja. Myds kirjastot ovat
ahkeria tilaajia ja sikali tarkeita, etta ne jarjes-
tavat vierailuja myos aikuisille. Lukukeskuksen
tavoitteena onkin 16ytda enemman asiakkaita,
jotka jarjestavat vierailuja aikuisille. Lukukeskuk-
sen kirjailijatietokannassa on noin 1000 kirjaili-
jaa, joista suurin osa Kirjoittaa aikuisille. Kirjaili-
javierailujen yhteiséllinen ulottuvuus on vahvinta
juuri aikuisyleisdn joukossa.

Aikuisyleis6 tulee kuuntelemaan Kkirjailijaa
omaehtoisesti ja on lahtdkohtaisesti kiinnos-
tunut kirjailijan tuotannosta. Kun koulussa Kir-
jailijavierailu on osa opetusta ja tavoitteena on

Kielikukko 2/2022

mm. innostaa lukemaan, aikuisyleiséa ei yhdista
mikaan muu kuin kirjailija, hanen kirjoittamansa
kirja tai aihepiiri, jota kirja koskee ja jossa kirjai-
lija on asiantuntija. Kirjailijavierailu voi olla yksi-
naiselle ihmiselle voimaannuttava kokemus. Vie-
railu voi olla myds tapa kasitella vaikeita asioita
yhteiséllisesti.

Samaan tilaan kokoontuu siis joukko eri-
laisia ihmisia, joista vierailun aikana tulee par-
haimmillaan hengenheimolaisia kirjan ja kirjai-
lijan innoittamana. Vierailu on interaktiivisia ja
yhteiséllista, joten siind syntyy parhaimmillaan
yhteinen voimakas elamys. Joskus yleisO voi
toki olla hyvinkin heterogeenista ja erimielista,
jolloin ilmapiiri voi olla jopa kireakin. Yhteisolli-
syytta sekin.

Kirjailijavierailun yhteisollisyyteen vaikutta-
vat monet asiat: kirjailijan persoona, kasiteltava
aihe, porukan koko ja viime aikoina erityisesti
vierailun tapa. Virtuaalinen Kirjailijavierailu ei
luo samalla tavalla yhteishenkea kuin lahivierai-
lu, vaikka lahtdkohtana onkin vuorovaikutus ja
interaktiivisuus. Virtuaalivierailulla Kkirjailija on
aina lasna reaaliaikaisesti ja valmiina keskuste-
lemaan yleisOn kanssa. Yleis6a on kuitenkin huo-



mattavasti hankalampi
saada mukaan keskus-
teluun.

Kirjailijan persoona
vaikuttaa paljonkin sii-
hen, minkalainen henki
vierailutilanteessa syn-
tyy ja kuinka rohkeasti
yleis6 lahtee mukaan
keskusteluun. Yleensa
Kirjailija on tietoinen
roolistaan ja ottaa huo-
mioon kohdeyleison,
osallistaa ja herattaa
yhteisollisyyden tun-
teen. Kontakti yleis66n
on hyvin tarkea, samoin
tunne siita, etta kirjaili-
ja on osa yhteis6a. Jos
kirjailija osaa luoda
luottamuksellisen ilmapiirin, niin syntyy hyvak-
syva tunnelma, positiivinen ja turvallinen tila,
jolloin yleis6é haluaa ottaa osaa ja kysella. Ylei-
soOn palautteista huomaa, ettd eniten kehutaan
kokemusta ja kirjailijan persoonaa. Myods sita
arvostetaan, ettd kaikki ovat kokeneet yhteisesti
ison asian.

Yhteiséllisen ilmapiirin syntymiseen vaikut-
taa kasiteltava kirja tai teema. Dekkarikirjailijan
vierailuilla keskustelu on aktiivisempaa. Osallis-
tuminen keskusteluun on luontevampaa myos
tilanteissa, joissa yleisd on kokoontunut tietyn
teeman innoittamana. Esimerkkina Anni Kyto-
maen vierailu, jossa keskusteltiin aktiivisesti ym-
paristdaiheista ja luonnonsuojelusta.

Aikuisten Kirjailijavierailuissa juuri lukukoke-
mus antaa yhteisollisyydelle pohjan. Kirjailija on
mukana ja antaa erilaisille tulkinnoille ja ajatuk-
sille tilaa. Kirjailijavierailu on ainutlaatuinen tilai-
suus tavata tarinan luoja ja testata omia ajatuk-
sia ja saada vastauksia kysymyksiin.

M

Nuorten oma kirjalli-
suusmedia Lukufiilis
otti ison harppauksen
yhteiséllisen lukemisen
suuntaan viime vuon-
na, jolloin perustettiin
Lukufiiliksen Tiktok-tili.
Lukufiiliksen  toimitus-
sihteeri Sofia Blomberg
kuvaa sosiaalisen medi-
an kanavaan musiikkia
sisaltavia videoita Kkir-
joista ja lukemisen ilmi-
Oista. Yhdella videolla
vinkataan hempean va-
risia kirjoja kevaaseen ja toisessa esitellaan tun-
teita herattavia teoksia, joita on vuoden aikana
luettu.

Tunnukset Tiktokiin luotiin tarpeesta kuulla
nuoria ja saada heidat aktiivisemmin mukaan
kirjallisuuskeskusteluun. 12 kuukautta sitten ei
kuitenkaan osattu toivoa, etta nuorille suunnatut
videot keraisivat yli 400 000 katselua. Joitakin
videoita on jaettu eteenpain kymmenia kertoja
Tiktokin sisalla tai muissa sosiaalisen median
kanavissa. Joihinkin videoihin on tagatty eli mer-
kitty mukaan kavereita ja pyydetty heita katso-
maan video.

"Nuorilla on tarve keskustella kirjojen ympa-
riltd. Palkitsevinta videoiden teossa onkin, kun
paasee nakemaan, etta nuoret haluavat lukea ja
pyytavat lisaa sisaltéa”, Blomberg pohtii.

Tiktok-videoiden suosio perustuu algoritmei-
hin, jotka kohdentavat sisaltda mm. tykkaysten,
katselujen ja kommenttien perusteella. Algorit-
mien avulla myds Lukufiilis tavoittaa niitd nuoria,
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jotka haluavat kuulla lisda kirjoista ja lukemi-
sesta, vaikka he eivat sanoisikaan sita aaneen.
Lukeminen ei valttamatta ole nuorten keskuu-
dessa siistein juttu, joten on hienoa, etta Tiktok
madaltaa kynnysta tutustua kirjoihin. Jos nuori ei
uskalla tunnustaa, etta tykkaa lukemisesta, han
voi Tiktokissa painaa tykkaa-nappia. Toisaalta
suositut videot voivat paatya myos vahemman
lukevien nuorien naytolle.

Samalla kun videoista tulee suosittuja Tik-
tokissa, nuoret osallistuvat kirjallisuuskeskuste-
luun. Videoiden kommenteissa nuoret kertovat,
mita mieltd he ovat kirjoista, mika kirja on saa-
nut heidat vaikuttumaan tai itkemaan ja vinkkaa-
vat kirjoja muille. Esimerkiksi uusimman videon
alla nuoret kertovat muille, onko viela suomenta-
maton teos heidan mielestaan helppolukuinen.

"Vaikka Lukufiilis ei aina olisi itse keskuste-
lussa mukana, se on antanut alustan keskuste-
lulle”, Blomberg sanoo.

Tiktokin lisaksi nuoret paasevat kokemaan
yhteisOllista lukemista Lukufiiliksen podcastissa
ja Instagram-lukupiirissa. Myds tulevaisuudessa
tahdomme tavoittaa nuoret heidan omissa ka-
navissaan, jolloin on mahdollista saada nuoret
innostumaan lukemisesta ja pysymaan mukana
kirjallisuuskeskustelussa.

Lukutottumus ja lukemisen into syntyvat ennen
kaikkea kotona. Lapsen kanssa lukeminen on
tarkeaa laheisyyden ja yhdessa olemisen ai-
kaa. Yhteiset lukukokemukset kantavat pitkalle
lapsen aikuistuessa. Puheyhteys nuoreen sailyy
paremmin teini-idssakin. Perheiden lukemisen
tukeminen onkin paras tapa varmistaa, etta lap-
sista kasvaa lukevia aikuisia. Samalla lukemisel-
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la on suuri merkitys lapsen sosiaalisten taitojen
kehittymiselle.

Lukukeskus on tukenut perheiden lukuhet-
kid Lukulahja lapselle -ohjelmalla. Viimeisen
kolmen vuoden ajan vauvaperheet ovat saa-
neet neuvolasta kirjalahjan. Lukulahja lapselle
-kassissa on lorukirja vauvalle ja vanhemmalle
aaneen luettavaksi, iltasatukirja mydhempiin lu-
kuhetkiin sekd monipuolista ja tutkittua tietoa
vanhemmalle aaneen lukemisen hyodyista ja
tarkeydesta.

Tutkimusten perusteella tiedetaan, etta luku-
hetket vahvistavat lapsen ja vanhemman valis-
ta vuorovaikutusta, rauhoittavat lasta ja tukevat
koko perheen hyvinvointia. Siksi lukemaan in-
nostamista on pidetty tarkeana myos neuvolois-
sa. Lukulahja lapselle -ohjelma ei ole osa viral-
lista neuvolaohjelmaa, mutta neuvolat sitoutuvat
siihen heti alusta alkaen.

Neuvoloissa on koettu lukemisesta puhumi-
nen hyvaksi keinoksi kommunikoida perheille
myds muista heitd koskettavista asioista. Luku-
lahjan antaminen luo positiivisen vireen koko
asiakassuhteelle. Terveydenhoitajat ovat tunnis-
taneet myds lastenkirjojen merkityksen vaikei-
den aiheiden kasittelyn tukena. Pelkka lukemi-
sesta puhuminen voi siis tukea yhteisollisyytta ja
luoda yhteyksia.

Lukulahja lapselle -ohjelmaa on seurattu
ensimmaisten kolmen vuoden ajan vaikutta-
vuusselvityksin. Lukulahja lapselle -kirjalahjan
ansiosta 63 % kassin saaneista perheista kertoo
lukevansa nyt aiempaa enemman. Jopa 27 %
perheista kertoo aloittaneensa perheen yhteiset
lukuhetket kassin saatuaan. Kirjalahjoja jaetaan
neuvoloissa myds vuonna 2022. Ohjelman toivo-
taan jaavan pysyvaksi toiminnaksi ja osaksi neu-
volan virallista ohjelmaa.



Otto Rantanen

on tamperelainen lukiosta kevaalla
2022 valmistuva abiturientti: Han
on kirjallisuuslehti Lukufiiliksen
toimituskunnan jasen.

Lukukeskuksen tuottama Lukufiilis on tallad hetkelld Suomen ainoa nuorille suunnattu kulttuuri-
lehti. Jos ei ole ikind kuullut Lukufiiliksesta tai tullut ajatelleeksi nuorten mahdollisuuksia osal-
listua kirjallisuuskeskusteluun, Suomen ainoa nuorille suunnattu kulttuurilehti voi kuulostaa va-
hépéatdiseltd. Lukufiiliksen hyddyt ovat kuitenkin merkittdvat niin sen tekijéille kuin lukijoillekin.
Lukufiilis ei arvioi lasten- ja nuortenkirjallisuutta norsunluutornista kasin. Lukufiilikseen Kkirjoit-
tavat padasiassa ylédkoulu- ja lukioikdiset nuoret eli miné ja kaltaiseni. Lukufiiliksen avustajana
voi toimia lyhyemman tai pidemman osuuden, ja halutessaan voi avustaa vaikka vain kerran
elamansa aikana lahettamalla kirja-arvion. Aktiivisemmille toimijoille on myés toimituskunta.
Toimituskunnassa kokoustetaan, kehitetdan lehden yleista linjaa, pdatetdan teemoista ja haas-

tateltavista seka tietenkin kirjoitetaan.

Oma matkani Lukufiiliksessa alkoi marraskuussa
2018, kun Lukuliike-niminen kampanja vieraili yla-
koulullani. Aidinkielenopettajani sai pyynnon etsia
oppilas haastattelemaan koululla esiintynytta Pa-
lefacea ja kirjoittaa siita juttu Lukufiilikseen. Jutun
kirjoittamisen jalkeen jain vakituiseksi avustajaksi
lehdelle ja olen kirjoittanut sinne paljon erilaisia
juttuja. Kolumneista, kirja-arvioista ja haastatte-
luista on jaanyt mieleen mm. Respektia-seksikir-
jan kirjoittaneen Inti Chavez Perezin haastattele-
minen englanniksi sekad LANU!-festivaalin seuraa-
minen ja siita raportoiminen.

Toiminnallani olen pyrkinyt jatkamaan kult-
tuurikeskustelun demokratisoimista ja sen esit-
telemista uusille ihmisille. Lukemisen edista-
miseen ei tarvita portinvartijoita, ja siksi kaikki
lukemiseen liittyvat kysymykset, ne pieniltakin
tuntuvat, ovat keskustelemisen arvoisia. Syksyl-
la 2021 sain Majaoja-saation apurahan, ja silla

rahalla Lukufiiliksessa alkoi vuoden 2022 alussa
Kuusiosainen videosarjani “Kirjasta asiaa”. Siina
keskitytdan nimenomaan Kkirjallisuuden ympa-
rilld pyoriviin aiheisiin. Sekd Lukufiilis ettd mina
itse pyrimme tarjoamaan matalan kynnyksen
osallistumismahdollisuuksia niin lukijoille, kuuli-
joille ja katselijoille.

Lukufiiliksen nettisivujen eli paaasiallisen
sisallon lukijamaarat ovat kasvaneet jatkuvasti.
Siita huolimatta, tai ehka juuri siksi, Lukufiilis on
entistd monimediaisempi. Kirjoitettujen juttujen
lisdksi Lukufiilis toimittaa Kirjakomero-podcas-
tia. Sitd juontaa kaksi nuorta, ja se on suun-
nattu nuorille kirjallisuudesta kiinnostuneille.
Podcastien kuunteleminen on etenkin nuorten
keskuudessa erittdin suosittu median kulutta-
misen tapa. Lisaksi Lukufiiliksella on tavanomai-
set sosiaalisen median kanavat seka Tiktok-tili.
Lukufiiliksen toimitussihteeri, Kirjakomero-pod-
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castiakin juontava Sofia Blomberg kertoi Tampe-
reen Kirjafestareiden paneelikeskustelussa, etta
Lukufiilis tavoittelee nuorta yleisdéa Tiktokista.
Tama on onnistunut, silla kirjoittamishetkelld ly-
hyet Tiktok-videot ovat keranneet jo yli 400 000
katselukertaa.

Lukufiiliksen lisdksi nuorten kirjallisuuskes-
kustelulle ei ole juurikaan kanavaa. Tama nakyy
esimerkiksi siina, etta lasten- ja nuortenkirjalli-
suus on aliedustettuna suurissa medioissa. Kun
kulttuurisivuilla on rajallisesti tilaa, ne tuntuvat
usein olevan taynna juttuja isoista kirjatapahtu-
mista. Kirjallisuus- ja kulttuurikeskusteluun osal-
listumisen taytyy olla mahdollista kaikille. Nuor-
tenkin on saatava itselle mielenkiintoista, heita
koskettavaa ja mielekasta kulttuurisisaltéa kirjoi-
tetussa muodossa. Tata Lukufiilis talla hetkella
Suomessa edustaa. Sivistyksella ja kirjallisuudella
on itseisarvo, ja reitti niihin on kaikille avoimesssa
materiaalissa, joka on mieluusti viela niin moni-
naista, etta jokaiselle 16ytyy jotakin. Lukufiiliksen
tehtava onkin tarjota suuntaa niille nuorille, jotka
haluavat kirjoittaa, mutta etenkin nuorille, jotka
haluavat lukea lasten- ja huortenkirjallisuudesta.

Usein lasten- ja nuortenkirjallisuus ahdaan
jotenkin vdhempiarvoisena kuin muu kirjallisuus
ja sen ajatellaan koskettavan vain nuoria lukijoita.
Genrejen rajat ovat kuitenkin hailyvia, eika kohde-
ryhmaa voi koskaan kuvata tai paattaa tyhjenta-

Joko Sinun hyllystasi 16ytyy uusittu
A7 lukemisen ja kirjoittamisen testist6?

43 €
35€

Ei-jasen
Jasen

Postikulut 6 €/kpl, ALV 0%

Tilaa omasi sahkopostitse finrainfo@gmail.com.
Kirjoita viestiin nimesi, toimitusosoite seka
laskutusosoite.
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vasti. T&ma ndkyy myods Lukufiiliksessa. Sielld on
arvioitu YA-kirjallisuuden (young adult) kuumim-
pien nimien lisdksi niin Hemingwayta kuin Tolstoi-
ta. Tarkeinta on, etta nuoret kirjoittavat ja nuoret
lukevat. Jo J.R.R. Tolkien tiesi sen todetessaan
teoksestaan: “Sita ei ole kirjoitettu lapsille; mutta
se ei valttamatta esta heita nauttimasta siita, ku-
ten muidenkin kirjojen kohdalla on kaynyt.”

Lukufiilikseen kannattaa lahettaa teksti, jos
kaipaa ajatuksilleen ulospaasya. Ajatukset voivat
liittya luettuun kirjaan tai johonkin muuhun kirjal-
lisuusaiheeseen tai ne voivat tulla ulos vaikka ru-
non muodossa. Olen oppinut Lukufiilikseen Kirjoit-
taessani muun muassa nakdékulmasta, kohderyh-
masta ja tietysti paassyt lukemaan hyvia kirjoja,
joita kirja-arvioiden tekemista varten saa. Kaikki
opit ovat hyddyllisia muuta elamaa ajatellessa ja
varsinkin, jos kirjoittaminen kiinnostaa tyona.

Luen talla hetkelld Haruki Murakamin Viete-
rilintukronikkaa. Kirjoitin kevaalla Lukufiilikseen
tekstin Murakamin tyylista ja merkityksesta, ja
han lukeutuukin lempikirjailijoihini. Lempikirjoik-
seni on pohdinnan jalkeen nimettava Don Rosan
Roope Ankan eldmaé ja teot seka Vaind Linnan
Taéalla Pohjantahden alla. Molemmat ovat vaikut-
taneet ajatteluuni eri tavoin. Suosikkilistat ovat
onneksi jatkuvassa muutoksessa. Tallad hetkella
odotan paasevani lukemaan Patricia Lockwoo-
din Kukaan ei puhu tasta.

F i n RA ry Finnish Reading Assoclation

LUKEMISEN JA
KIRJOITTAMISEN
TESTEIA



Sanna Portman,

rehtori ja erityisluokanopettaja
Kirkonkylan koulu, Raasepori

Koulun toimintakulttuurin rakentaminen lukemaan innostavaksi vaatii paljon aikaa ja tyotad mo-
nella rintamalla, mutta samalla antaa paljon koko kouluyhteisélle. Olemme Kirkonkylan koulus-
sa tehneet vuosikausia tavoitteellista tyota lukemisen edistamiseksi ja lukuinnon lisGamiseksi.
Olemme luoneet pysyvia ja sdénndllisid lukemaan innostavia rakenteita, teemme yhteisty6ta
eri toimijoiden kanssa, meilld on monenlaista yhteiséllista ja eldamyksellistéd toimintaa lukemi-
sen ymparilld sekd tuemme koteja lukemisen edistdmisessd. Koulun aikuiset toimivat malleina
lukevista aikuisista ja innostavat esimerkilladn lukemaan. Kouluympaéristd innostaa lukemaan
monenlaisilla lukupesilla ja kirjallisuuden hahmot seikkailevat luokkien sisustuksissa.

Avainsanat: lukemaan innostaminen, oppimisymparisté, osallisuus, lukevan aikuisen malli, luke-
va yhteis6

seka aikuisilla etta lapsilla. Myonteisesta luke-

miseen innostavasta toimintakulttuurista hyotyy
Lukemiseen innostavan toimintakulttuurin ra- koko kouluyhteiso, ja parhaimmillaan se sateilee
kentamisessa oppilaiden osallisuuden vahvis- myds ymparistddnsa.
taminen, yhteiséllisyyden voima ja myonteisten On tarkeaa, ettei lukemiseen innostaminen
lukukokemusten tarjoa- g ole irrallista vaan osa
minen ovat olleet tar- . . § koko koulun yhteisol-
keita tukipilareita. Myos lista arkea. Olemme
lukuympariston  moni- tavoitteellisesti  pyrki-
puolisuus ja opettajien neet luomaan pysyvia
oman mallin korostami- lukemista edistavia ra-
nen ovat osaltaan tuke- kenteita koulun arkeen.
neet lukevan toiminta- Lukemiseen innostami-
kulttuurin  luomisessa. nen ja lukijaksi kasva-
On hyva huomata, etta minen vaativat aikaa, ja
yhteiséllisyys, myontei- sitd on jarjestetty kou-
syys ja osallisuus eivat lun kiireisesta arjesta.
tue vain lukijana kasva- Meilla on ollut vuosi-
mista vaan kaikkea op- kymmenen ajan viikoit-
pimista ja hyvinvointia tainen koko koulun yh-
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teinen lukutunti, jolloin
koko koulu keskittyy
lukemiseen.  Koulukir-
jasto on tuolloin auki,
ja kaikissa luokissa lue-
taan oppitunnin ajan
koulun yhteisen pai-
vanavauksen jalkeen.
Koko koulun vaki, myos
aikuiset, rauhoittuvat
tuolloin lukemaan ja
kukin voi valita itselleen
mieluisan lukupaikan. Tama kiireeton, saanndl-
linen, rauhallinen lukuhetki toistuu joka viikko
vuodesta toiseen. Taman lisaksi jarjestamme
saannollisesti koko koulun yhteisia lukuviikkoja
seka kummilukuhetkia, jotka osaltaan tukevat
yhteisoéllistd lukemista. Koulukirjastoa olemme
kehittdneet niin, etta kirjoja olisi esilla mahdolli-
simman paljon myos luokissa ja kirjallisuus olisi
mukana arjessa. Oppilaiden osallisuutta on vah-
vistettu kouluttamalla oppilaita kirjastonhoitajik-
si. Valikoimissa on pyritty ottamaan huomioon
monenlaiset lukijat, monikieliset lukijat ja dani-
kirjoja kayttavat oppilaat. Jokaiselle pyritaan tar-
joamaan sopivaa ja kiinnostavaa luettavaa.
Digitaalisuuden ja Kkirjallisuuden yhdista-
minen, ei erottelu, on myods valjastettu houkut-
telemaan lapsia lukemisen pariin. Digitaaliset
tyétavat voivat innostaa lapsia, joita lukeminen
ei muuten houkuttele. Kirjallisuuden kasittely di-
gitaalisuuden avulla esimerkiksi niin, etta lapset
itse tekevat toisilleen kirjoista toiminnallisia teh-
tavia, innostaa monia. Aidot tilanteet, joissa las-
ten dani saa myods oikean yleisdn, auttavat lapsia
voimaantumaan ja innostumaan. Nain koulussa
voidaan luoda puitteet oppivalle yhteisoélle, jossa
tuetaan osallisuutta, yhteisoéllisyytta ja ediste-
taan vastuullisuutta. Digimenetelmatkin paase-
vat parhaimpaan arvoonsa, kun niita yhdistetaan
kirjallisuuden ja oman toiminnan kanssa.
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Olemme  jarjesta-
neet monenlaista ela-
myksellista ja yhteisollis-
ta toimintaa lukemisen
ymparille.  Tavoitteena
tukea myodnteisen lukija-
yhteison kehittymista ja
vertaisinnon jakamista.
Yhteinen mukava toi-
minta kirjojen ymparilla
innostaa lukemaan lisaa
ja luo myonteisia koke-
muksia lukemisesta. Koulussa naitd kokemuksia
voidaan helposti luoda. Esimerkiksi elamykselliset
lukupiirit ja parilukutuokiot ovat innostaneet oppi-
laita keskustelemaan kirjoista. Draama, pakohuo-
neet ja lukukassit ovat lisdnneet toimintaa kirjojen
ymparille. Kirjatrailerit ja vertaisvinkkaukset puo-
lestaan ovat vahvistaneet lukuinnon jakamista
oppilaiden valilla. On eri asia, kun kirjaa suositte-
lee kaveri kuin aikuinen. Kaverin esittelema kirja
kiinnostaa varmasti enemman kuin opettajan, sil-
I& kaveri osaa kertoa kirjasta lapsen tavoin. Myds
yhdessa daneen lukemiselle on hyva varata aikaa
koko alakoulun ajan. Eri oppiaineisiin ja laaja-alai-
seen osaamiseen I0ytyy sopivaa kirjallisuutta, jon-
ka kasittely yhdessa innostaa, tukee ja syventaa
sisaltoja. Kirjallisuuden kayttd toimii myds eriytta-
misessa mainiosti. Luokan yhteiset aaneen luku-
hetket ovat ihania tilanteita, joissa paastaan naut-
timaan Kkirjallisuudesta ja yhdessa olosta. Nain
rakentuu luokan myonteinen lukuilmapiiri.

Olemme panostaneet fyysisen ympariston
voimaan lukuinnon vahvistamisessa. Meilla on
monenlaisia lukupesia ja luokkahuoneet on si-
sustettu lastenkirjallisuuden tapahtumapaikko-
jen mukaisesti. Koulusta I6ytyy mm. Tylypahka,
Muumilaakso ja Koiramaki. Oppilaat ovat itse
paattaneet, minkd lastenkirjan mukaan luok-
kansa sisustavat, suunnitelleet ja toteuttaneet
sisustuksen. Valilla vanhemmatkin ovat olleet



mukana maalaamassa
tai tapetoimassa sei-
nia. Tama on osaltaan
lisdnnyt  arkipaivaista
keskustelua Kkirjallisuu-
desta koulussa seka
vahvistanut  yhteisolli-
syytta. Parhaillaan tavoitteena on laajentaa luku-
ymparistdéa myos koulun pihalle. Suunnitelmissa
on tarjota uusia lukuelamyksia riippumatoissa,
majoissa ja tarinapolulla lahimetsassa. Ideana
tassa on luoda lampimia lukumuistoja ja vahvis-
taa oppilaiden lukijuutta my6s vapaa-ajalla.

Olemme pyrkineet tukemaan koteja lukemisen
edistamisessa. Koulun tasa-arvoistava tehtava lu-
kemaan opettamisessa ja innostamisessa koros-
tuu kouluissa, joissa kaikki lapset eivat saa kotoa
tukea lukutaitonsa kehittdmiseen. Lukemiseen
innostaminen ja myonteisen lukemiseen innosta-
van Kkulttuurin rakentaminen ovatkin merkittavia
osia syrjaytymisen ehkaisyssa. Koulun tehtava on
huolehtia siita, etta jokaisella on mahdollisuus I6y-
taa lukemiseen ilo ja sita kautta I0ytaa paikkansa
yhteiskunnan taysivaltaisena toimijana. On tar-
keada, ettd koulussa tehtava lukutaitotyd sateilee
my0s koteihin, ja sita varten on hyva olla erilaisia
saanndllisia toimintatapoja. Esimerkiksi esikoulu-
laisille vanhempineen on jarjestetty koulun tilois-
sa lukuhetkia, koteihin on tarjottu kirjavinkkeja
(esim. lukujoulukalenteri) ja koulun aulaan tehty
"kirjat kiertoon”-hylly. Olemme edistaneet koteihin
"iltasatu on ihmisen parasta aikaa”-ajatusta, jotta
aaneen lukemisen arvo ja merkitys sailyisi senkin
jalkeen, kun lapsi oppii lukemaan.
Kokemuksemme mukaan yhteisty6 eri toimi-
joiden kanssa innostaa. On tarkeaa, etta oppilail-
la on malleja monenlaisista lukevista aikuisista
ja etta lukutaidon merkitysta korostetaan monel-

ta suunnalta. Toimivia
yhteistydmuotoja ovat
olleet sanataideyhteis-
tyd ja Kkirjailijavierailut
kirjaston kanssa. Kau-
pungin kulttuuritoimen
jarjestama vuosittainen
Sanataidehaaste on innostanut oppilaita Kirjoit-
tamaan, ja varsinkin koulun oppilaiden menestys
Kilpailussa on lisannyt innostusta entisestaan ja
laajemmalle. Oppilaiden tekstien julkaisulla ai-
doissa medioissa on valtava voima oppilaiden in-
nostamisessa seka kirjoittamaan etta lukemaan.
Vuosien varrella olemme kokeilleet myds koulu-
koiraa lukukaverina ja lukumummin kanssa luke-
mista yhteistydmuotoina.

Kaiken kaikkiaan lukemiseen innostavassa
myonteisessa, yhteisollisessa ja osallistavassa toi-
mintakulttuurissa on tarkeaa, ettd kirjallisuuden
ymparille rakennetaan monenlaista yhteista toi-
mintaa, lamminta vuorovaikutusta ja etta koulun
aikuiset toimivat lukevina malleina. Huippuhetkia
ovat olleet ne, kun koulun aikuiset ovat palanneet
omiin lapsuuden lempikirjoihinsa ja esitelleet niita
oppilaille tai kun kummilukuhetkissa kuudesluok-
kalaiset ja ekaluokkalaiset parit lukevat yhdessa
lukupesissa. Tai kun koko koulun vaki on ratkonut
pakopelipulmaa draaman avulla tai kun pienryh-
malaiset ovat syventyneet elamyksellisessa luku-
piirissa kirjallisuuskeskusteluun.

Pienet yhteiset lukemisen hetket arjessa raken-
tavat yhteisia mukavia lukumuistoja seka tukevat
yhteisoéllisyyttd. Parhaimmillaan lukemisen ilo ja
into tarttuvat seka tukevat myonteista kierretta,
joka edistdd muutakin oppimista ja hyvinvointia
koulussa. Innostuneet opettajat innostavat pait-
si oppilaita myos koko tydyhteis6a. Aito innostus
tarttuu ja leviaa.

Kielikukko 2/2022



Antti Aaltonen

tydskentelee pedagogisena asiantuntijana
Helsingin kaupungin kasvatuksen ja
koulutuksen toimialalla. Han vastaa
aidinkielen ja kirjallisuuden pedagogiikan
seka kielitietoisen toimintakulttuurin
kehittamisesta ja koordinoi
lukutaitoty6hon liittyvia hankkeita.

Mervi de Heer
on fennougristiikan vaitoskirjatutkija,
. joka toimii talla hetkella suomen kielen ja
. kirjallisuuden yliopisto-opettajana Rauman
opettajankoulutuslaitoksella

Keskustelu lukutaidon eriytymisesta on nostanut esiin konkreettisten lasten lukuintoa lisdavien
toimien tarpeen varhaiskasvatuksessa ja peruskoulussa. Vuonna 2021 ilmestynyt kansallinen
lukutaitostrategia 2030 (Opetushallitus 2021) antaa kehyksen lukutaitoa tukevien toimien sovel-
tamiseen valtakunnallisesti. Strategian keskeisissé tavoitteissa ja suuntaviivoissa tuodaan esiin
kotien ja vapaa-ajan kirjallisuusharrastuksen rooli lapsen vahvan lukijaidentiteetin kehityksessa.
Toimenpiteiksi suositellaan muun muassa lukevaa yhteis6a rakentavaa kirjallisuustoimintaa ja
kirjallisuuden nékyvyyden lisddmista. TARU - Tarinoilla lukijaksi -verkostossa kehitetty iltasatukirja-
hylly-toiminta on konkreettinen esimerkki perhelukemisen menetelmésté, joka osallistaa seké
aktivoi lapsia, paivakoteja, kouluja ja vanhempia.

[Itasatukirjahylly-toiminnan (Aerila & Kauppinen
2021) paatavoitteet ovat lapsen ja hanen lahipii-
rinsa lukemisen maaran lisdaminen ja lukuinnos-
tuksen edistdminen. Lisdksi toiminta tutustuttaa
perheita lastenkirjallisuuteen ja ohjaa kirjallisuu-
den monipuoliseen kayttodn lapsen kasvun seka
lukemisen tukemisessa. lltasatukirjahylly-toimin-
nassa varhaiskasvatusryhman tai koululuokan
eteiseen tai muuhun nakyvaan paikkaan sijoite-
taan pieni Kirjahylly tai kirjalaatikko, josta perheet
saavat lainata kirjoja kotiin yhdenyénlainoina.
Kokoelmassa on riittavasti kirjoja jokaiselle lap-
selle esimerkiksi kuukauden ajaksi. Tavallisesti
esimerkiksi 25 kirjaa riittaa. lltasatukirjahyllyn kir-
jat voivat noudattaa tiettya teemaa tai olla keske-
naan erilaisia riippuen lukemiselle asetetuista ta-
voitteista. Tavoitteena voi olla perheiden yhteisen
ajan lisdaminen, jokin sosiaalisemotionaaliseen
kasvuun liittyva aihepiiri tai jokin rynmassa opit-
tavana oleva sisaltdalue. Mahdollista on myés kir-
jallisuuden koostaminen eri kielilla. Kirjavalikoima
on hyva koota yhteisty0ssa lasten, opettajien ja
vanhempien kanssa lukijoiden tarpeita kuunnel-
len. Tavallisesti iltasatukirjahyllyyn valitaan ohuita
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kirjoja, jotka lapsi tai hanen vanhempansa ehtii
lukea yhden illan aikana.

Iltasatukirjahylly-menetelma on kehitetty Tari-
noilla lukijaksi (= IKI-TARU) -hankkeen opettajaver-
kostoissa vuosina 2017-2020. Toiminnan taus-
talla on niin kutsuttu MSM-malli (Aerila & Kaup-
pinen 2019), jossa pyritaan tukemaan lasten
lukuintoa ja harrastuneisuutta lisaamalla luetun
maaraa, sopivuutta ja mielekkyytta. litasatukirja-
hylly kytkeytyy suoraan mallin tavoitteisiin laajan
kirjallisuustarjonnan kautta. Runsas ja mielekas
tarjonta varmistetaan teosten saannoéllisella vaih-
tuvuudella. Lapsen toimijuutta ja itseluottamusta
vahvistaa valinnan mahdollisuus, silla lapsi voi
itse etsia mieltymyksiinsa sopivan kirjan. Malli
tahtaa siihen, etta lukemisesta kehittyy lapselle ja
koko perheelle mielekas elaméantapa.

[Itasatukirjahylly-toiminta tayttdd Lukutaitostra-
tegian suuntaviivat ja toimenpiteet, ja se on otet-
tu kayttéon useilla paikkakunnilla Suomessa.
Helsingissa iltasatukirjahyllyt on otettu kayttoon
osana Lukuinto - Lasiver -hanketta, jonka yhte-
na tavoitteena on perhelukemisen vahvistami-



%! Juli-Anna Aerila, KT, dos.

i ‘ tyéskentelee aidinkielen ja kirjallisuuden
 didaktiikan yliopistonlehtorina Turun
& Yyliopiston opettajankoulutuslaitoksen
Rauman kampuksella. Hanen
§ tutkimuksensa keskittyy erilaisiin pienten
| lasten kertomuksiin ja lasten lukemiseen.

nen. Monipuoliset kirjavalinnat tehtiin projekti-
suunnittelijoiden ja Kkirjaston informaatikoiden
yhteistyénd, ja hyllyt ovat kiertdneet kaupungin
sisaisessa postissa. Kutsuvat laatikot tilattiin
Helsingin tyGpajatoiminnasta.

Helsinkilaisissa varhaiskasvatuksen, esiope-
tuksen ja alkuopetuksen yksikdissa selvitettiin ilta-
satukirjahylly-toiminnan vaikutusta lasten lukuhar-
rastukseen henkildkunnalle suunnatun kyselylo-
makkeen avulla. Tavoitteena oli kuvata iltasatukir-
jahylly-toiminnan houkuttelevuutta, vastaanottoa ja
toteutusta seuraavien kysymysten avulla:

A) Lisasikoé iltasatukirjahylly lasten lukuintoa tai
vuorovaikutusta kirjallisuuden kanssa?

B) Miten perheet suhtautuvat iltasatukirjahyllyyn?

C) Miten yksikot toteuttivat iltasatukirjahyllytoi-
mintaa?

Helsinkildisten yksikoiden kaytossa on kahdek-
san iltasatukirjahyllya. Kysely toteutettiin kevat-
lukukaudella 2021 seka syyslukukaudella 2021.
lItasatukirjahyllyd kokeilleet yksikét sijoittuivat
maantieteellisesti ympari Helsinkia, eli toimintaa
oli kaikissa suurpiireissd. Kyselyyn osallistui yh-
teensd 12 varhaiskasvatuksen ryhmag, joista 10
oli suomenkielisia, 1 ruotsinkielinen ja 1 monikie-
linen (englanti ja swahili). Naissa ryhmissa lapset
olivat 2-5 -vuotiaita. Esiopetuksen ryhmia oli mu-
kana 4, joista 1 ryhma on ruotsinkielinen. Alkuo-
petuksen ryhmia osallistui 3, joista 1 ryhma on
ruotsinkielinen. Kaikkiaan mukana oli 17 ryhmaa.

Jakson aikana yksikot saivat sijoittaa iltasatu-
kirjahyllyn haluamaansa tilaan ja maaritella niiden
kayttdésdannét omaan toimintaansa sopivaksi las-
ten ikdtaso huomioiden. lltasatukirjahyllyn valikoi-
ma maariteltiin etukateen, jotta yksikoiden koke-
musten vertaaminen olisi yhteismitallista. Huomiota
Kiinnitettiin erityisesti lasten ikéan ja kielitaustaan.
Hyllyihin valittiin  selkomukautuksia, kuvakirjoja,
hiljaisia (tekstittémia) kirjoja, monikielisia kirjoja ja

Merja Kauppinen (dos., yliopiston-
lehtori, OKL, Jyvaskylan yliopisto)
on mukavuusalueellaan kouluttaessaan tule-
via ja nykyisia opettajia kirjallisuuskasvatuksen
teemoissa. Eri-ikaisten lukuintoa ja -nautintoa
lisddvien menetelmien ja oppimisymparistdjen
kehittely ja tutkiminen on lahella sydanta.
F Tiimity6 ja yhdessa tekeminen kirjallisuuden

*+ parissa pitavat tyon mielekkaana.

runsaasti eri genreja edustavaa kirjallisuutta. Kirja-
hyllyista kaksi oli kokonaan ruotsinkielisia.

Yksikoiden vastaukset kyselylomakkeen vaittei-
siin viittaavat erittain positiiviseen kehitykseen
lukuinnon kasvattamisessa. Henkilostd piti toi-
mintaa lapsille hyvin mieluisena ja Kkirjahyllya
helppokayttéisena. Kaikkein houkuttelevammak-
si iltasatukirjahylly-toiminta koettiin varhaiskasva-
tuksen ryhmissa. Esi- ja alkuopetuksessa toimin-
nan houkuttelevuudessa oli enemman vaihtelua,
mutta niissakaan ryhmissa toimintaa ei arvioitu
kielteisesti. Henkiloston mukaan lapset valitsivat
kirjoja kotiin vietavaksi innokkaasti ja saannol-
lisesti. Yleisesti toimintaa pidettiin motivoivana.
Vastausten valilla ei ollut eroja suomen- ja ruotsin-
kielisten ryhmien ja monikielisen ryhman valilla.

Erityisesti suomenkielisen esiopetuksen
henkildostd kertoi lasten ja opettajien valille ke-
hittyneen mielekasta keskustelua tunnetaidois-
ta kirjojen kautta. Lisaksi perheiden ja ryhmien
lukutoiminta muuttui saannéllisemmaksi, silla
yhteistyd perheiden aikuisten kanssa vahvistui.
Ruotsinkielisen esiopetuksen ryhman lasten
kiinnostus iltasatukirjahyllyd kohtaan oli kaik-
kein alhaisinta. Opettajan mukaan tdma saattoi
johtua ristiriidasta kirjahyllyn valikoiman ja ryh-
man senhetkisen opetussuunnitelman teeman
(oma keho) valilla. Vastaus kertoo, etta iltasa-
tukirjahyllyn kytkeminen lapsia kiinnostavaan
ajankohtaiseen ilmiddn on ensiarvoisen tarkeaa
lukumotivaation tukemisessa.

Alkuopetuksessa suomenkieliset ja moni-
kieliset lapset innostuivat lainaamaan Kkirjoja
kotiin sdanndllisesti, mutta muulla kuin suomen
kielelld kirjoitettuja kirjoja ei juuri lainattu. Ruot-
sinkieliset lapset puolestaan selailivat kirjoja in-
nokkaasti opetustilanteissa, mutta kaikki eivat
lainanneet kirjoja kotiin.
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"Tunteet kirjoissa herattivat monta hyvaa kes-
kustelua ja pohdintaa, miten muille puhutaan ja
miten muiden kanssa ollaan.” Varhaiskasvatus

"Lapset rakastivat Kkirjahyllyd ja odottivat
aina kovasti etta paasevat lainaamaan uuden
kirjan.” Alkuopetus

“Vissa var superivriga medan andra inte var
intresserade om att lana bockerna hem. Alla
bladdrade nog i bdckerna i skolan och vissa laste
pa dem under lektionerna.” Alkuopetus

Perheet asennoituivat toimintaa kohtaan paa-
saantoisesti erittain positiivisesti kaikissa ryh-
missa. Lapsien kuvataan suorastaan rakasta-
neen kirjahyllya ja odottavan lainaushetkia innok-
kaasti. Vanhemmat olivat sitoutuneita kokeiluun,
mutta henkiléston kuvauksissa korostuu lasten
suurempi aktiivisuus. Esimerkiksi seka varhais-
kasvatuksen etta esiopetuksen ryhmien lapset
johdattivat oma-aloitteisesti vanhempansa ilta-
satukirjahyllyn &areen ja juuri lapset valitsivat ko-
tiin luettavaa ahkerasti. Nuorimmat lapset esit-
telivat kirjoja esimerkiksi leikkilukemisen kautta,
mika kertoo lukemisen mallin vahvistumisesta.
Koululaiset valitsivat luettavaa jo itsendisemmin.

Vanhempia motivoivaksi tekijaksi mainittiin
kirjahyllyn helppokayttdisyys ja kirjojen sopiva
pituus, silla kirjahyllyyn valitut teokset oli mah-
dollista lukea loppuun nopeasti. Pienten lasten
vanhemmille erityisesti kuvattomat kirjat tarjo-
sivat uusia lukuelamyksia. Henkilostd kuvailee
vanhempien iltasatukirjahyllyn vastaanottoa in-
nostuneeksi ja uteliaaksi. Yksittaisten vanhem-
pien passiivisuuden ajateltiin johtuvan esimer-
kiksi kielitaitoon tai kiireeseen elamaan liittyvis-
ta haasteista.

"Perheilta tuli palautetta etta oli hyvin mata-
lan kynnyksen kirjasto ja kirjoja oli vaivatonta ja
helppoa lainata.” Varhaiskasvatus
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“Det var ett jattelyckat forsok. Barnen tyckte
om att man kunde lana hem en ny bok varje dag
och foraldrarna uppskattade forsdket mycket.
Varhaiskasvatus

"Vanhemmat Kiittelivat ja sitoutuivat lai-
naukseen, palauttivat kirjat ilman muistutuksia
ja innostuivat vahan itsekin lukemaan lapselle.”
Esiopetus

Tavallisin iltasatukirjahyllyn toteutustapa oli lai-
nata kirjoja kotiin lainauslistojen avulla. Hyllyt
sijaitsivat yleensa esimerkiksi paivakodin etei-
sessa tai luokan etuosassa. Tama lisasi kirjojen
matalan kynnyksen saatavuutta. Erillisen kirjava-
likoiman funktio (omavalintaisen kirjan lainaami-
nen yhdeksi paivaksi tai illaksi) ja lainaustoimin-
ta ylipaataan koettiin erittain helppotajuiseksi.

Varhaiskasvatuksessa lasten oli mahdollista
tutustua kirjoihin jo paivasaikaan lukuhetkien
aikana tai muun toiminnan lomassa. Osassa
yksikoita Kirjojen avulla toteutettiin myds Iukupii-
ritoimintaa, mutta paasaantoisesti lapset paasi-
vat selaamaan kirjoja vapaasti ilman erillista oh-
jausta. Kouluyksikoissa kirjoja ei aina valttamat-
ta lainattu kotiin, vaan niita luettiin esimerkiksi
lukutunneilla. Opettajat keskustelivat kirjoista
oppitunneilla aktiivisesti luokkansa kanssa ja
oppilaat paasivat jakamaan lukukokemuksi-
aan. Kirjavalikoima voitiin kytkea my0s osaksi
lukuhaastetta. Koulussa Kirjallisuuskeskustelun
maara lisdantyi iltasatukirjahyllyn ansiosta 1a-
hes huomaamatta ja keskustelut koettiin erittain
mielekkaiksi.

Yksikot esittivat runsaasti ehdotuksia, joi-
den avulla iltasatukirjahyllyn houkuttelevuutta
ja menetelman kayttda voisi lisata entisestaan.
Ehdotukset kasittelivat kirjavalikoiman teemaa
ja toteutustapaa. Erityisesti esiopetus- ja koului-
kaisten lasten opettajat aikovat tuoda iltasatu-



Kirjahyllyn valikoimaan tihedmpad vaihtuvuutta
siten, ettd valikoima rakennetaan tietyn teeman
ymparille. Luokissa kiertavien iltasatukirjahylly-
jen oheen suunnitellaan myds valmiita tehtava-
paketteja lukutoiminnan tueksi. Varhaiskasva-
tuksessa osa yksikoista aikoo jakaa iltasatukir-
jahyllyn myos fyysisen tilan mukaan siten, etta
jokainen rakennuksen kerros saa oman Kirjahyl-
lyn. Tama lisaa kirjojen nakyvyyttd vanhemmille.
Varhaiskasvattajat aikovat tiivistda yhteistyota
yksikkdnsa ja kirjaston valilld mahdollistamalla
kirjojen lainaamisen valmiina paketteina. Kier-
tavan iltasatukirjahyllyn konseptin katsottiin
olevan helposti yleistettavissa myds muunlaisen
taidekasvatuksen materiaalin lainaamiseen ko-
teihin.

Helsinkildisten yksikdiden kokeilussa iltasatukir-
jahylly nayttaytyy tehokkaana ja perheita osal-
listavana menetelmana lukemisen maaran ja
lukuinnon lisdamiseen. Yksikdiden raportoimat
erittdin positiiviset kokemukset kertovat, etta
iltasatukirjahylly toimintana sopii erinomaisesti
uuden lukutaitostrategian (OPH 2021) tavoittei-
siin. Niin varhaiskasvatuksen, esiopetuksen kuin
alkuopetuksen yksikdissa oli nahtavissa lukevan
yhteisdn kehittyminen, silla kirjallisuuden luke-
minen asettui luonnolliseksi osaksi perheiden
arkea. Kirjallisuudesta kasvoi siis perheiden ja
opettajien yhteinen voimavara, jonka keskiossa
on lapsille mielekkaan kirjallisuuskokemuksen
tarjoaminen. lltasatukirjahylly on kaytanndllinen
matalan kynnyksen tapa tuoda lastenkirjallisuut-
ta ndkyvaksi julkisissa tiloissa.

Opettajien palautteen perusteella iltasatukir-
jahylly oli helposti eri-ikaisille lapsille raataloitava
menetelma. Kirjavalikoimaa on helppo koostaa
ryhman kielivaranto ja ikéd huomioiden, mutta eri-
tyisesti kouluikaisten iltasatukirjahyllyyn on hyva

tarjota riittavan usein vaihtuvaa ja monipuolista
luettavaa. Jatkossa olisi kiinnostavaa kehittda
iltasatukirjahylly-menetelmaa vastaamaan opet-
tajien opetussuunnitelmista nostamia tavoittei-
ta. Koko perhetta koskevaa kirjallisuuskeskuste-
lua voisi jatkossa nivoa esimerkiksi vanhempai-
niltoihin, jolloin vanhempien aktiivisuus kasvaa.
Vanhemmat voisivat osallistua aktiivisesti kirja-
valikoiman koostamiseen, jolloin on mahdollista
huomioida perheiden yhteiset kiinnostuksenkoh-
teet, kielet ja kulttuurit.

1. Lainaa kirjastosta, yksikkdsi valikoimasta tai
huoltajilta aiheiltaan erilaisia lyhyita Kkirjoja.
Tavallisesti 25 kirjalla padsee hyvin alkuun.
Kirjavalikoimasta riittda lainattavaa yleensa
noin kuukaudeksi.

2. Asettele kirjat erilliseen laatikkoon houkutte-
levasti esille. Kirjahylly on valmis! Sijoita laati-
kon oheen myds lainauslista, johon lapset (ja
huoltajat) merkitsevat lainat ja palautukset.
Kirja lainataan aina yhdeksi yoksi kerrallaan
ja palautetaan seuraavana aamuna. Lainaus-
listan kéyttda kannattaa harjoitella lasten
kanssa erikseen.

3. Keskustele kirjoista ryhmasi kanssa. Miten
lukeminen sujui? Onko jokin kirja erityisen
suosittu? Millaisia Kirjoja lapset toivovat vali-
koimaan?

Aerila, J.-A., & Kauppinen, M. 2019. Lukukipina. Jyvaskyla: PS-kus-
tannus.

Aerila, J.-A., & Kauppinen, M. 2021. Kirjasta kaveri. Jyvaskyla:
PS-kustannus.

OPH = Opetushallitus, 2021. Kansallinen lukutaitostrategia 2030.
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Kulttuurisesti ja kielellisesti moninaiset lapset tarvitsevat paljon tukea lukijaidentiteettinsa ke-
hittdmiseen omalla &idinkielellddn myos kotona. Oman &idinkielen opettajan ohjaama etéver-
taistukiryhma vanhemmille voi olla tehokas ratkaisu tahan tarkoitukseen. Esittelen artikkelis-
sani unkarinkielisille vanhemmille suunnattua omakielistd Matkaevés-vertaisryhméatoimintaa

perhelukemisen tukemiseksi ja kehittdmiseksi.

Asiasanat: lukeminen, oma &idinkieli, oppiminen, vanhemmat, vertaistukitoiminta

Tekstissa kerrotaan kielellisesti ja kulttuurisesti mo-
ninaisten lasten oppimisen ja erityisesti lukemisen
tukemisen toimintamuodosta. Toimintamuoto on
vanhempien omakielinen vertaistukiryhnmatoimin-
ta, joka toteutui Turun ja Jyvaskylan yliopistojen Pol-
ku, Positiivisen lukijuuden kautta aktiiviseen lukija-
yhteis66n -tdydennyskoulutuksessa (Polku 2021).

Toimin Tampereella unkarinkielisten lasten
oman aidinkielen opettajana ja Oman aidinkielen
opettajat ry:n Oma porukka -vertaistukiryhman
ohjaajana. Oma porukka -ryhman verkkotapaami-
siin osallistuu oman aidinkielen opettajia eri puo-
liita Suomea noin kerran kuukaudessa. Naissa ta-
paamisissa keskustellaan usein oman aidinkielen
opetukseen osallistuvien lasten ja perheiden kie-
lellisistad haasteista. Toistuvasti tulee esiin esimer-
kiksi se, ettda oman aidinkielen taito ei valttamat-
ta riita lasten opiskelukieleksi oman aidinkielen
tunneilla. Oman aidinkielen opetus rajoittuu vii-
koittain 90 minuuttiin, ja opetustunteja omalla ai-
dinkielelld on yhden lukuvuoden aikana noin 68.
Vastaavasti Suomessa tai oppilaiden kotimaassa
koulua kaytaessa aidinkielen opetustunteja on
noin kolme viikossa (Maisla & Téth 2021, 2).
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Oman aidinkielen opiskelu tapahtuu luku- ja
opiskelutaidoiltaan hyvin erilaisten oppijoiden ryh-
missa. Tunneilla tehdaan paljon muutakin kuin lue-
taan, eika opettaja aina pysty tunnilla panostamaan
siihen, etta jokainen oppilas lukisi "riittavasti” omal-
la didinkielelld. Nain oman aidinkielen taidon kehit-
taminen jaa myos kotien vastuulle. Monet vanhem-
mat eivat kuitenkaan koe I6ytavansa keinoja taidon
kehittamiseen. He eivat esimerkiksi puhu kotona
(aina) omaa aidinkieltdan. Lisaksi he kayttavat eri
tilanteissa eri kielia perheen tilanteen ja perhees-
sa kaytettyjen muiden kielien mukaan. Monesti
tarvitaankin ns. kotistrategia tai ainakin aktiivinen
kiinnostus lasten lukemisen kehittdmiseksi (Mol-
ler-Salmela 2020, 3). Perhelukemiseen kannusta-
miseksi kehitimme lloa omalla aidinkielelld - 52
vinkkié vanhemmille oman &idinkielen tukemiseen
-paketin vanhemmille. Se syntyi Kielitietoisuus kuu-
luu meille kaikille -hankkeessa yhdessa viron oman
aidinkielen opettajan Diana Maislan kanssa.

Vanhempien rooli oman aidinkielen puhujina
ja lapsen kielellisesti ja kulttuurisesti moninaisen
identiteetin  kehittdjind korostuu monikielisissa
perheissa enemman kuin yksikielisissa perheissa,
joissa kodin kieli on samalla koulukieli. lman lasta
tukevia vanhempia emme me oman aidinkielen



opettajat pysty kehittdmaan lasten lukijaidentiteet-
tia omalla kielella. Vanhempien tueksi Internetissa
on onneksi nykyaan valtavasti erikielisia tukimateri-
aaleja kielellisesti ja kulttuurisesti moninaisten las-
ten oppimisen ja lukemisen tukemiseksi. Suurim-
malla osalla vanhemmista ei ehka ole kuitenkaan
riittavasti aikaa tai osaamista perehtya verkkoma-
teriaaleihin. Aina materiaalit eivat myoskaan tarjoa
vastausta vanhempia kiinnostaviin, ajankohtaisiin
kysymyksiin. Tasta syysta vertaistukiryhmat ovat
vanhemmille erittain tehokkaita ja voimaannuttavia
oppimisymparistoja. Talla hetkella kokeilen vertais-
tukiryhmdn toimivuutta omalla aidinkielellani unka-
rilaisten vanhempien vertaisryhmaa ohjaamalla.

Vertaisryhmatoiminnan keskidéssa ovat lasten
luku- ja kirjoitustaidon kehittdminen seka oppi-
misen tukeminen omalla aidinkielellda. Naiden
avulla katsotaan kehittyvan lasten tietoinen, ja-
sentynyt ja myodnteinen monikielinen identiteetti
(ks. Kinossalo, Jousmaki & Hautamaki 2020).
Perheet ja heidan suhtautumisensa lukemiseen
ovat erilaisia, joten puuttuvien lukurutiinien luo-
minen perheiden arkeen on tarkeaa. Vertais-
ryhméssd vanhemmat tiedostuvat siitd, miten
he voivat vaikuttaa pienilla, saanndllisilla teoilla
lasten oppimisen ja lukemisen tukemiseen. Van-
hempia autetaan myds havaitsemaan, millaisia
voimavaroja ja mahdollisuuksia heillad on lasten-
sa kielellisen kehittamisen edistamiseksi. Asian-
tuntijoiden vierailut seka opettajan ja muiden
vanhempien vinkit auttavat myos epavarmempia
vanhempia uudistamaan perheen lukemiseen
ja opiskeluun liittyvia kaytanteita, jos se tuntuu
tarpeelliselta. Vapaaehtoisuus ja hyva kokemus
ryhmasta houkuttelevat myds uusia perheita Iah-
temaan mukaan oman aidinkielen opetukseen.
Opettajien ja vanhempien yhteistyd tukee
lasten oppimista. Tavoitteena on yhteisollinen
oppiminen, jossa jokainen on asiantuntija omal-

la tavallaan, eika ratkaisuja odoteta pelkastaan
ryhmaa ohjaavalta oman didinkielen opettajalta.
Pidempiaikaisessa, pysyvassa ryhmassa syntyy
toimintaa, joka tukee kieliyhteisén vahvistumis-
ta yleisesti. Lapset hyotyvat toiminnasta, koska
vanhempien uusien ideoiden ja voimaantumi-
sen kautta lapset saavat enemman apua kotona
oman aidinkielen ja omakielisen lukemisen tie-
toisempaan ja jarjestelmalliseen kehittamiseen.

Marraskuusta 2021 lahtien olemme tavanneet
kolme kertaa Matkaevas-vertaistukiryhman kes-
ken. Ryhma koostuu Suomessa asuvien unkarin-
kielisten lasten vanhemmista. Maksuton ja avoin
ryhma toimii verkossa kerran kuukaudessa lauan-
taisin, eli tapaamisiin voi tulla mukaan silloin, kun
haluaa ja pystyy. Ryhmatoimintaa mainostetaan
kotisivuni (Kielijamieli.fi), Suomen unkarilaisten

Facebook-ryhman seka Helsingin Liszt Instituutin

eli Unkarin Kulttuuri- ja Tiedekeskuksen kautta.

Koska ryhma on avoin ja toimii valtakunnallises-

ti, vanhemmat ovat suurelta osin tuntemattomia

toisilleen. Kuitenkin yhteinen didinkieli ja tavoite
yhdistavat vanhemmat nopeasti. Ryhmaan on
osallistunut myds unkarinkielisia oman aidinkie-
len opettajia. Toiminnassa pyritaan konkreettisuu-
teen, kaytannonlaheisyyteen, lasten motivointiin
ja osallistujien tasavertaisuuteen. Ryhman ohjaa-
jana olen mukana seka opettajana etta vanhem-
pana eli mahdollisimman paljon vertaisena.

Ryhmassa on Kkasitelty tdhan mennessa
muun muassa seuraavia teemoja:

- Lukemiseen liittyvat perusasiat (esim. aaneen
lukeminen, lukusujuvuus, valinnan vapauden
korostaminen)

- Tekstin ja lukemisen kasitteiden laajentaminen

- Lukumotivaation herattdmisen keinoja ja lu-
kuilo: miten luoda positiivista ilmapiiria koto-
na? (esim. 10 lukutdhtea ja palkinto, lukemi-
nen nakyvaksi kotona, lukubingot kotiin)
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- Eri perheiden tavat motivoida lapsia, vanhem-
pien hyvia vinkkeja toisille vanhemmille, esim.
kirjavinkkauksia eri ikaisille lapsille, pojille ja
teineille erikseen

- Misté saa kirjoja Suomesta omalla aidinkielel-
1a? Miten esimerkiksi lainaaminen Monikieli-
sesta kirjastosta toimii tai minkalaiset kotisivut
ja sovellukset tarjoavat lukemista lapsille?

- Varhaisen lukijuuden merkitys erityisesti van-
hemmille, joiden lapset eivat ole viela koului-
kaisia.

Ryhma& on suunnattu ensisijaisesti kouluikdisten

lasten vanhemmille, mutta siihen on joka kerta

osallistunut myds pienempien lasten vanhem-
pia, jotka haluavat tietaa jo etukateen aiheesta
enemman. Kaksi kertaa olemme keskittyneet
lukemisen tukemiseen, jolloin olemme jakaneet
hyvia kaytantdja ja toimivia ratkaisuja.

Verkkototeutus mahdollistaa sen, etta pys-
tymme verkostoitumaan ympari Suomea ja
saamme toisiltamme arvokasta tukea ja ideoi-
ta. Se, ettd emme ole paikkaan sidottuja, antaa
myds suunnattomasti evaita vertaistukiryhman
kehittdmiseen. Ryhmatoiminnan ei esimerkiksi
tarvitse rajoittua Suomeen, joten on mahdollista
kutsua vierailevia ammattilaisia sekd Unkaris-
ta ettd muista maista. Ryhmassa on jo vierail-
lut monikielisyyden asiantuntija Zita Maté, joka
kertoi lasten monikielisesta kehityksesta, siihen
vaikuttavista tekijoista seka siita, miten lapsia
voi tukea eri vaiheissa. Osallistujia tuli Suomen
lisaksi esimerkiksi Saksasta, Itavallasta, Maltal-
ta ja Espanjasta. Palkitsevaa oli, kun saimme eri
maissa asuvat unkarilaiset vanhemmat yhteen
miettimaan, miten lastemme aidinkielta voisi te-
hokkaasti kehittaa ulkomailla asuessamme.

Vaikka vertaisryhméatoiminta ottaa vasta ensi
askeliaan, on siind jo nyt havaittavissa monia
etuja mutta myos kehittamisen kohteita:

- Toimintaan osallistuu monesti vanhempia, jot-
ka itse lukevat paljon ja arvostavat kirjallisuut-
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ta. Pohdinkin, miten tavoittaa niita perheita,
joissa lukeminen ei ole niin tarkeassa roolissa.
- Vanhempien vertaistuki toimii hyvin: vanhem-
mat ovat jakaneet paljon kaytannon vinkkeja
lukemiseen seka hyvin toimivia kirjoja, kirjasar-
joja ja FB-ryhmia. Olen lahettanyt lisaksi kirja-
vinkkauslistoja vanhemmille yhdessa muiden
materiaalien kanssa.
- Varmaan aidinkielisen kodikkuuden tunnelman
myota olemme jakaneet rohkeasti lasten luke-
miseen liittyvia murheita. Yhdessa on todettu,
etta lapset yleensa lukevat suomeksi paremmin
kuin unkariksi. Alussa lukeminen unkariksi ei
suju niin nopeasti ja helposti kuin suomeksi, jo-
ten taman vuoksi lapset eivat lue mielellaan un-
kariksi. My0s lasten palkitseminen lukemisesta
on mietityttanyt vanhempia. On kysytty myos,
mitd on tehty vaarin, kun lapsesta ei kasvanut
samalla tavalla kaunokirjallisuutta niin innolla
lukeva ihminen kuin vanhemmista.
Unkarissa on tarkeaa tuntea ns. pakollinen kir-
jallisuus eli tietyt klassikkokirjat. Vanhemmat
ovat pohtineetkin, pitdisikd myds ulkomailla
asuvien lasten lukea samat kirjat kuin Unka-
rissa koulua kayvien. Nama Kkirjat ovat kielel-
lisesti vaikeita ja joskus kulttuurisesti vieraita
tai vanhanaikaisia.
Kirjallisuuden rooli on Unkarissa valtava, ja
sen takia monet vanhemmat korostavat, etta
unkarinkielisen kaunokirjallisuuden ja laatukir-
jallisuuden lukeminen on tarkeaa. Lapset eivat
valttamatta jaksa kuitenkaan keskittya naihin
teoksiin, joihin heilla ei ole kytkodksia.
Vanhemmat Kkorostavat, miten térkedd on tunne,
ettei ole yksin ongelmien kanssa. Vanhemmat ovat
saaneet ryhman kautta rohkaisua jatkaa itsevar-
memmin lapsen oppimisen tukijana. Osa heista ai-
koo my6s ottaa uuden, johdonmukaisemman suun-
nan lapsen tukemisessa. Toimintaa voi kehittaa
keskittymalld eri tapaamiskerroilla eri tee-
moihin, esimerkiksi alle kouluikaisten lukuiden-



Oman aidinkielen opettajat ry.

Yhdistys on perustettu vuonna 2018,

ja sen toiminnan tavoitteena on oman
aidinkielen opettajien ja opetuksen aseman
parantaminen. Yhdistys keraa ajankohtaista
tietoa oman aidinkielen opettamiseen liittyen
seka tukee opettajia mm. jarjestamalla
koulutuksia ja vertaistukitoimintaa.

Oman aidinkielen opettajat ry. pitaa

yhteyttd myds viranomaisiin (esim. opetus-

ja kulttuuriministerié, Opetushallitus,

kunnat) ja yhteistydkumppaneihin (esim.
monikulttuurisuusyhdistykset ja jarjestot).
Tavoitteena on vahvistaa yhteisty6ta huoltajien
kanssa, jotta oman aidinkielen opetukseen
osallistuvat oppilaat saisivat enemman tukea
ja perheiden monikulttuurinen identiteetti
vahvistuisi.

Kotisivu: http://www.ok-opet.fi/

titeetin kehittamiseen, teini-ikaisten lukemiseen,
yleensa oppimisen tukemiseen kotona tai vinkki-
materiaalien jakamiseen. Tapaamisiin voi kutsua
koko perheen ja suunnitella kaikille aktiivisen
roolin yhdessa toimimiseen.

Vertaistukiryhman malli on sovellettavissa omiin
aidinkieliin kautta linjan. Verkkototeutus tukee
hyvin tdmantapaista toimintaa. Ryhmé& kan-
nattaa suunnitella niin, ettd se pysyy avoimena
ja vanhemmat voivat liittyd siihen oman ajan,
tarpeen ja kiinnostuksen mukaan. Vertaistoi-
mintaan on hyva liittda erilaisia teemakertoja,
jotta eri teemoista kiinnostuneet tai esimerkiksi

eri-ikdisten lasten vanhemmat voisivat kerdan-
tya yhteen eri kerroilla. Lisédksi on hyva pitda mie-
lessa eri kieliyhteisOjen erityispiirteita seka sita,
miten ja minkalaisten kanavien kautta toimintaa
voi mainostaa. Kannattaa my6s kuunnella tark-
kaan, mitd vanhemmat tarvitsevat.

Toiminnan toteuttaminen vie aikaa, ja yhte-
na tukena voisi olla Oman aidinkielen opettajat
ry, jossa on vahva tahto tukea oman aidinkielen
opettajien lisaksi myds perheitd. Parasta olisi
vertaisryhmatoiminnan  kaynnistdminen, ryh-
matapaamisten jarjestaminen seka opettajien
ja ryhmien tukeminen jonkin hankkeen kautta.
Verkkototeuttamisesta hyotyisivat eri puolella
Suomea asuvat monikieliset perheet, ja ryhman
ohjaamiseen tarvitaan kerralla vain yhta opetta-
jaa. Toiminnan kautta voidaan toivottavasti ta-
voittaa myos sellaisia perheita, jotka vasta miet-
tivat, pitaisikd heidan lasten osallistua oman
aidinkielen opetukseen.

Saannodllinen vertaistukiryhmatoiminta tay-
dentdd muuten vahaistd oman aidinkielen ope-
tusta. Se tavoittaa vanhemmat luomaan aktiivista
yhteis6a, jonka kautta pystytdan tietoisemmin ke-
hittdmaan lasten monikielistd identiteettia seka
tukemaan lasten lukemista ja laajemmin oppimis-
ta myds omalla aidinkielelld. Tama toiminta tukee
samalla myos lasten suomenkielista koulupolkua.

Kinossalo, M., Jousméki, H. & Hautamaki, T. 2020. Maahanmuut-
tajuus - vain pala identiteettia, Verkkolehti SeAMK 2.12.2020.
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jokaiselle viikolle. Saatavissa: https://tms.production.geniem.
io/uploads/sites/9/2020/02/991eb462-iloa-omalla-aidinkielel-
la_vinkkimateriaali.pdf [Viittauspaiva 12.3.2022]

Méller-Salmela, A. 2020. Perheessa lukeminen. Lukemaan innosta-
minen kodeissa. Helsinki. Saatavissa: https://lukuliike.fi/wp-con-
tent/uploads/2020/11/Kotilukeminen-fin-v3.pdf [Viittauspaiva
11.3.2022]

Polku 2021. Saatavissa: https://sites.utu.fi/polku-taydennyskoulu-
tus/ [Viittauspaiva 11.3.2022]
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Mervi de Heer

on fennougristiikan vaitoskirjatutkija,
. joka toimii talla hetkella suomen kielen

. ja kirjallisuuden yliopisto-opettajana
Turun opettajankoulutuksen Rauman
kampuksella

Juli-Anna Aerila, KT, dos.

tydskentelee didinkielen ja kirjallisuuden
didaktiikan yliopistonlehtorina Turun
yliopiston opettajankoulutuslaitoksen
Rauman kampuksella. Hanen
tutkimuksensa keskittyy erilaisiin pienten
lasten kertomuksiin ja lasten lukemiseen.

Monesti oppimisympariston lahtokohtana on fyysinen ymparisto, ja fyysinen oppimisympdéristd
vaikuttaa osaltaan psyykkiseen, sosiaaliseen ja kulttuuriseen oppimisympéristoéén. Fyysinen op-
pimisympéristd vaikuttaakin oppimisen ilmapiiriin, oppilaiden keskinaiseen vuorovaikutukseen
ja kertoo oppimisympdriston kayttajien arvoista sekd esimerkiksi kiinnostuksenkohteista. Teks-
tissé esitelladn Turun opettajankoulutuslaitoksen Rauman kampuksen aidinkielen ja kirjallisuu-
den oppimisympaéristdéa. Opettajaopiskelijoiden on tarkeaa tutustua ja pohtia fyysisen oppimis-
ymparistén merkitysté oppimisen tehokkuuden ja ilon ndkdékulmasta.

Asiasanat: oppimisympdristd, luokkatila, ulko-oppiminen, ndyttamo

Valtakunnallinen perusopetuksen opetussuunni-
telman perusteiden (2016) mukaan oppimisympa-
ristd voi kannustaa, innostaa ja motivoida lapsia
oppimiseen. Tarkoituksenmukainen oppimisym-
paristd mahdollistaa monipuolisen pedagogiikan
ja tukee oppilaiden aktiivista osallistumista. Ope-
tussuunnitelman (Opetushallitus 2016) mukaan
oppimisymparistdon suunnittelussa, toteutuksessa
ja kaytossa otetaan huomioon esimerkiksi ergo-
nomia, esteettisyys ja akustiset olosuhteet seka
tilojen valaistus, viihtyisyys ja jarjestys.

Fyysinen oppimisymparisto laajenee nykypai-
vana luokkatilojen ulkopuolelle koulun Iahiluon-
toon, laheisiin julkisiin kohteisiin, koulun yhteisiin
tiloihin seka erilaisiin virtuaalisiin ymparistoihin.
Puhutaan my6s avoimista oppimisymparistoista,
joissa perinteisia luokkatiloja ei kouluilla enaa
ole, vaan tilat muodostavat joustavan ymparis-
tén, jossa rakenteet muokkautuvat pedagogiikan
mukaan. Fyysisen oppimisymparistdn muuttuva
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luonne on otettava huomioon jo opettajankoulu-
tuksessa, jotta opettajilla on valmiudet soveltaa
joustavia puitteita juuri omaan pedagogiikkaan-
sa ja oppilasryhmalle sopiviksi.

Aidinkieli ja kirjallisuus on oppisisalldiltadan
monipuolinen ja vaatii oppimisymparistolta
muuntautuvuutta, joka mahdollistaa niin itsenai-
sen ja rauhallisen tyéskentelyn kuin ryhmdassa
toimimisen keskustellen, liikkuen ja esiintyen.
Tassa tekstissa esitelldaan aidinkielen ja kirjalli-
suuden oppimisymparistdon suunniteltuja kalus-
teita, jotka ovat joustavasti sovitettavissa erilai-
siin fyysisiin ymparistoihin ja erilaisiin oppimisen
sekd toiminnallisen pedagogiikan tarpeisiin.
Kalusteet on suunniteltu Turun opettajankou-
lutuslaitoksen Rauman kampuksen peruskor-
jauksen yhteydessa (tilat avattiin kayttodon syk-
sylld 2020). Niiden ideoinnista vastasi Rauman
kampuksen aidinkielen ja kirjallisuuden opettaja
Juli-Anna Aerila yhdessa sisustussuunnittelija
Anne-Katri Hatakka-Juntin ja arkkitehti Timo Tuo-
molan kanssa. Tavoitteena kalusteissa oli muun-
neltavuus ja monikayttoisyys ergonomiaa unoh-
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tamatta. Lisdksi ratkaisut ovat yksinkertaisia ja
helposti muidenkin kayttéon otettavissa.

Rauman kampuksen aidinkielen ja kirjallisuuden
luokka suunniteltiin niin, ettd se mahdollistaa mo-
nipuoliset vuorovaikutustilanteet pienryhmissa ja
suurrynmana. Luokka soveltuu niin lukemisen ta-
pojen monipuoliseen harjoitteluun kuin draama-
kasvatuksen opetukseen.

Luokkatila on muunnettavissa myds teatteriti-
laksi. Teatteriesityksia ajatellen tilassa on pimen-
nysverhot ja kohdevaloja, joita voidaan hyddyntaa
myos elamyksellisissd lukuhetkissa. Kohdeva-
laistuksen vareilld voidaan luoda monenlaisia
tunnelmia, joita on helppo savyttaa valmiilla tai
itse tuotetuilla dadnimaisemilla. Audioelementteja
varten luokkaan on asennettu kaiutinjarjestelma.
Luokkatila on jaettu kahtia isoon luokkaan ja pie-
nempaan huoneeseen. Toista, pienempaa, tilaa
voi kayttaa joko nayttamon takahuoneena tai ryh-
matydtilana. Takahuoneen ja luokkatilan valisen
oven ikkunaa voi kayttdd tuomaan nayttamolle
erilaisia illuusioita, silla ikkunasta voi loistaa eri-
laisia valoja, ndkya hahmoja, kurkkia kasvoja tai
vaikka kasinukkeja. Oven tai muun tilanjakajan
avulla opettaja saa luokkaansa ja sen tunnel-
maan vaihtuvuutta yksinkertaisella tavalla.

Luokkaan hankittiin myds pieni, liikutelta-
vissa oleva katsomo, joka toimii paitsi yleisdn
istumapaikkana, myos penkkina silloin, kun
opiskelijat seuraavat opettajajohtoista opetusta.
Katsomossa istuessaan opiskelijat ovat lahek-
kain ja kaikkien huomio suuntautuu eteenpain
opettajaan. Katsomon kayttamista opettaja-
johtoisessa opetuksessa tukee myos luokkaan
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hankitut liikuteltavat tussitaulut. Istuinelemen-
tit on valittu siten, etta koko katsomon rakenne
on nouseva. Katsomo sopii my0s pien- ja suur-
ryhmatyoskentelya kayttdvaan lukukestavyytta
harjoittavan Ateljee-menetelman (Ateljee-mene-
telmasta esim. Hamalainen 2019) mallinnuk-
seen juuri muunneltavuuden ansiosta. Kaikki
elementit ovat kevyita ja helposti jarjestettavissa
mihin tahansa osaan luokkaa. Luokassa opis-
kelevat voivat rakentaa nopeasti istuinelemen-
teistd pienryhmatydskentelyyn sopivia muotoja.
Nayttdmon ja katsomon valiin rakennettiin myos
esirippu, joka esitysten ulkopuolisena aikana toi-
mii tilanjakajana. Luokassamme on lisaksi aina
tarjolla pyorilla liikkuva kehikko, johon voi virittaa
niin varjoteatteri- tai Green Screen -kankaan tai
nukketeatteriseinaman. Kun kehikko ei ole teat-
terikdytOssa, voidaan sita kayttaa tilanjakajana
samalla tavoin kuin nayttamaon esirippua.

Luokkatilassa ei ole tavallisia pulpetteja tai tyo-
poytia, vaan esimerkiksi pirttipdyta ja kevyita istui-
mia, jotka on helposti liikuteltavissa ja mahtuvat
pieneen tilaan. Pirttipdydan ymparille mahtuu tar-
vittaessa koko ryhma keskustelemaan ja tyosken-
telemaan. Suurta pOytda on kaytetty innokkaasti
myos kuvataiteen opetuksessa. Pienryhmatyos-
kentelya varten tilassa on useita pienempia poy-
diksi ja tuoleiksi sopivia monitoimikalusteita. Nai-
ta ovat kovat ja pehmeat laatikot, sdadeltavat pie-
net pdydat ja pehmustetut jumppapallot. Lisaksi
erillinen takahuone soveltuu erinomaisesti pien-
ryhmatydskentelyyn tai yksityiseen keskusteluun.
My®és perinteisia tuoleja ja poytapaikkojakin riittaa
kaikille silloin, kun on tarvetta. Kaikki huonekalut
on liikuteltavissa helposti, jolloin kaikenlaiset ko-
koonpanot ovat mahdollisia.
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Turun yliopiston puusepan verstaalla raken-
nettiin tilaan puisia laatikoita, joista yksi sivu
on auki. Laatikot ovat erikokoisia, ja nain mo-
nikayttdisid. Suurin laatikoista on muodoltaan
suorakaide ja se on rakennettu sen kokoisek-
si, ettd siihen mahtuu aikuinen makuulle. Muut
laatikot ovat neliskanttisia ja aikuinen mahtuu
sisaan istumaan. Laatikot on hankittu erityises-
ti nayttamotoimintaa ajatellen. Laatikoista voi
rakentaa pienen korotetun nayttdméon suurem-
malle nayttdmolle, niistd voi rakentaa portaat,
ne voivat olla poytia ja penkkeja, mutta myos
erinomaisia piilopaikkoja nayttamolla. Laatikon
avoin osa voi olla nayttamolla missa asennossa
tahansa ja niista voi ilmestyd monenlaisia ylla-
tyselementteja. Laatikoita voi kayttéaa penkkei-
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na, arkkuina tai seindmina. Kun laatikon nostaa
pystyyn, saa siita vaikka puhujapdntén. Tarvit-
taessa laatikko toimii poyta- tai kamishibai-teat-
terin alustana.

Kun laatikot eivat ole nayttamalla, niita voi
kayttaa ryhmatodiden poytina tai penkkeina. Yh-
dessa jumppapallojen ja pehmeiden kuutioiden
kanssa laatikot soveltuvat esimerkiksi toiminnal-
lisen kieliopin harjoitteisiin muun muassa pai-
kallissijojen ilmaisemien sijaintien ja suuntien
demonstroimiseen. Opettajankoulutuslaitoksen
tilassa laatikoita on kolme, mutta niita voisi olla
enemmankin, jotta usea rinnakkaisryhma voi
kayttda niitd yhta aikaa.

Aidinkielen ja kirjallisuuden luokka on mo-
nien opettajien ja oppilasryhmien kaytossa.



Muunneltavan tilan suurimmiksi haasteiksi ovat
osoittautuneet tilan pitdminen jonkinlaisessa jar-
jestyksessa ja kankaasta valmistettujen huone-
kalujen huolto. Laatikoiden kaytdssa on erityista
huomiota kiinnitettava turvallisuuteen, jos niista
pinotaan korkeita rakennelmia. Jatkossa suo-
sittelemme valitsemaan kevyita, mutta kestavia
materiaaleja monimuotoisen luokan saavutetta-
vuuden lisdamiseksi. Laatikoiden pinoaminen
ja siirtdminen vaatii opiskelijoilta paljon fyysista
voimaa, mika rajaa niiden kayttdéa. Seuraavaksi
tarkoituksena on valmistaa tilaan kuvia siita, mi-
ten tila pysyy jarjestyksessa ja tarjota konkreetti-
sia kayttdesimerkkeja. Nain monitoimitilaan vas-
ta tutustumaan saapuvat opiskelijat ja opettajat
saavat elementit tehokkaasti kayttdon. Tilan

mahdollisuuksiin tutustuminen itsessaan onkin
oppimisen kohde ja sielld opiskelu vaatii aikaa
ja kokeiluja.

Rauman kampuksen erikoisuutena on yliopis-
toalue, jonka yhteydessa on pedagoginen puu-
tarha. Syyslukukauden alussa ja kevaalla puu-
tarhassa voi opiskella kaikkia aidinkielen ja
Kirjallisuuden osa-alueita ulkoilmapedagogiikan
keinoin. Moniaistinen puutarhaymparistd tukee
lukemiseen elaytymista, antaa materiaalia Kir-
joittamiseen ja luo inspiroivan nayttamén draa-
malle. Puutarhan kukista, marjoista ja luonnon
muodoista voi rakentaa kirjaimia, tarinoiden
hahmoja tai 16ytda rauhallisen lukuympariston.
Kun aidinkielta ja kirjallisuutta opitaan puutar-
haymparistossa, voi vain ihailla ympariston mah-
dollistamaa oppimisen kokonaisvaltaisuutta. En-
simmaisen luokan oppilaiden kanssa on syksylla
harjoiteltu puutarhassa muotojen havainnointia
ja etsittiin luonnon muovaamia kirjaimia. Tunnin
jalkeen punaposkiset lapset juoksivat sisalle ja
yksi tokaisi: Kylla oli ihan paras aikan tunti, kun
tuli ihan hikil

Fyysinen oppimisymparistd, kuten luokkati-
lamme tai puutarha, tukee mydnteisen sosiaa-
lisen, emotionaalisen oppimisympariston muo-
toutumista. Oppimisen kannalta optimaaliseksi
suunniteltu ymparistd synnyttdakin positiivisen
ilmapiirin, jossa oppilailla ja opettajilla on hyva
olla ja jossa oppiminenkin on tehokasta.

P.S. Gregg Adamsin ja Ramona Raynor-Kar-
jalaisen tekstissa kerrotaan ulkolukemisesta. Se
kannattaa lukea taman tekstin jatkoksi.

Hamalainen, T. 2019. Ateljeessa kirja on paras interventio. The Daily
Cafe -malli eriyttaa, yksilollistaa ja innostaa. Teoksessa J.-A. Aerila
& M. Kauppinen (toim.) Sytyta lukukipina. Pedagogisia keinoja lu-
kuinnon herattelyyn. Jyvaskyla: PS-kustannus.

Opetushallitus 2016. Valtakunnallinen perusopetuksen opetussuun-
nitelma. Helsinki: Opetushallitus.
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Ramona Raynor-Karjalainen

has been teaching for more than twenty
years. She is originally from the United
States but is currently living and studying
in Rauma, Finland.

Gregg Adams

is originally from the UK, | have lived in

y Pori for the last 10 years, and am currently
| studying to be a primary teacher in Rauma.
. E® |'m a family man who enjoys all things
football, guitar and nature.

Ulkolukeminen on osa Valtakunnallisen perusopetuksen opetussuunnitelman (2014) mukaista
luovaa toimintaa. Ulkolukeminen on moniaistista toimintaa, jossa lukemiseen eldytymista tue-
taan tarjoamalla tuoksuja, dania ja muita aistimuksia kirjallisuuden tarjoaminen mielikuva-ais-
timusten rinnalla. Luonnossa liikkuminen ja oman lukupaikan etsiminen rauhoittavat mielta ja
auttavat keskittyméan luettavana olevaan tekstiin. Parhaimmillaan teksti ja luonto ovat syntee-

sissa keskenaan.

The traditional setting for reading and literacy ac-
tivities at school has typically been in a classroom
or library indoors. In recent years, there has been a
shift towards the use of more unconventional learn-
ing environments, which are not only easily acces-
sible but provide a clear connection to nature. Ac-
cording to the Finnish National Board of Education
(2014) learning environments should be interactive
and outside of the school because outside environ-
ments allow “possibilities for creative solutions and
the exploration of phenomenon from different per-
spectives”. This type of place-based learning uses
the local community and surrounding areas as a
starting point for teaching and research has indi-
cated that outdoor learning “increases academic
achievement, helps students develop stronger ties
to their community, enhances students’ apprecia-
tion for the natural world, and creates a heightened
commitment to serving as active, contributing citi-
zens” (Sobel & Smith 2010).

As readers, one of the magical aspects of read-
ing is that we can be transported to a whole host
of imagined places. According to Novack (2014)
when we read about nature, “we reference past
experiences with nature and the language we use
to describe those encounters”. However, there is
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difference between meaning derived from reading
and meaning derived from experiencing and each
is unique. According to Novack (2014) when read-
ing takes place in a natural setting “there is an im-
mediate convergence of three types of meaning
making: the meaning making occurring in reading
the literary text, the meaning making occurring in
reading the landscape, and the meaning making
that occurred in prior experience.”

When outside, our senses are stimulated -
we can hear, see, smell, touch, and feel what is
around us in our natural setting and it offers us
“embodied experiences” (Novack 2014). Learn-
ing outside is a stimulating experience derived
through direct experience. What better way to ex-
perience and immerse yourself in a wintry poem
than when your senses are stimulated by the
cool, white snow melting upon your warm finger-
tips or the glorious sparkle of the sunlight reflect-
ed on the surface of the snow like tiny jewels?
The outdoors provides a much richer sensory ex-
perience compared with the classroom. This ex-
ample of outdoor reading and writing illustrates
ways that literacy activities can be enhanced by
the environment in which they take place.

There are further benefits to outdoor learning
beyond the “embodied experiences” mentioned by
Novack (2014). Being outside provides more of a



social experience than
being inside because of
the increased amount
of play that tends to oc-
cur outside especially
with younger pupils who
learn more through play
and social interaction than older children. Fresh
air, increased feelings of freedom, peace and qui-
et, physical and motor development, rest, and a
sense of risk and challenge are other benefits of
outdoor learning as mentioned by Bilton (2010).

The suggestopedia method is one way to approach
reading and literacy activities outdoors. Suggesto-
pedia is an approach to teaching which attempts
to combine the fields of pedagogy, psychology, and
the arts. The theory suggests that a person will
learn more when their brain and body is in a re-
laxed and comfortable state. This idea is also sup-
ported by the Finnish National Board of Education
(2014) "Learning is supported by a peaceful and
friendly working atmosphere and a calm, peaceful
mood”. Lozanov (1980) proposed that successful
acquisition of new knowledge could be enhanced
by stimulating the senses and intellect of the learn-
er. Lozanov coined the phrase suggestopedia be-
cause suggestion is all the micro-messages that
people project when they are communicating, oth-
er than their actual speaking. It is these subtle mi-
cro messages, which can make the learner closed
and defensive or open and receptive. In Lozanov’s
own words, “we are constantly surrounded by sug-
gestive influences. If we study them and become
aware of them, then we are in a better position to
choose which ones we want to be influenced by”
(Richards & Rodgers 2001).

The key factor of the suggestopedia method
is creating a safe and open environment for the

children. Being outdoors
with the sun shining and
birds singing taps into
our subconscious and
will not necessarily put
us at ease, but will cer-

a0 tainly help us feel more
relaxed and, accordmg to Lozanov, more open to
suggestion and receptive to new information. In the
outdoor environment the teacher should try to give
as much positive reinforcement as possible using
suggestion -body language, eye contact, tone of
voice, and the type of language used are examples
of how a teacher can convey positive reinforcement
other than giving direct verbal feedback.

We will put forward some ideas, which can be
used to make the most of an outdoor reading
lesson. At the beginning of the school year, it
is important to establish guidelines for outdoor
reading for a safe and successful learning ex-
perience. One guideline could be taking care of
books when reading outdoors, respecting na-
ture, and remaining in a designated area. The
guidelines should be facilitated in a discussion
with the students and it is good to create a lami-
nated chart outlining the rules.

Outdoor reading should be implemented
for several lessons to establish a routine. After
some experiences, the children will have found
some places, which they have made their own.
Children may form small groups or prefer to be
alone and either of these scenarios is fine. Read-
ing in small groups may need monitoring but
should be encouraged just as strongly as reading
alone. Children should be encouraged to take
ownership of their spaces, but also be free to
move around if they desire. Sharing is an impor-
tant part of the reading experience and children
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should be encouraged
to have discussions and
make book recommen-
dations to each other
(Williams 2022). A vital
part of the routines in
outdoor reading is end-
ing the lessons. At the
end of the lesson, the
group could gather and
reflect upon the read-
ing experience. Further-
more, there could be a common closing activity,
such as a “poem-tree”, where a poem is read to
everyone. This will leave a positive, memorable
experience in the minds of the students.

There is no correct place for outdoor reading.
When choosing a location consider the follow-
ing: the age of the students, the lesson goals,
the season and weather (make sure students
have appropriate clothing), ways to connect the
place to the book, and potential hazards or dis-
tractions. Remember to involve students in the
decision-making process and give them opportu-
nities for choice. Don't forget to take advantage
of outdoor learning opportunities in all seasons
not just in the warmer months of the year. During
winter, why not read in a snow fort or by a camp-
fire or read about and then build a showman? In
spring and fall, sheltered areas are a good option
because the students can, for example, enjoy the
relaxing sounds rain, read a book about rainy
weather, and talk about how it feels.

Teachers could inspire reading after school
through outdoor book clubs (Williams 2022) or
by having a small, free, outdoor library in a weath-
erproof enclosure with inviting, curated reading
spaces nearby. The idea is based upon the little
free library movement promoting access to free
books to take or exchange at any time in order to
remove barriers to reading (Little Free Library, n.d.).
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Students would have a
safe place outdoors as
school to discover and
enjoy books and read-
ing. Cooperation with
the local community and
businesses could be a
source of renewed read-
ing material and creating
an outdoor book enclo-
sure could be a part of a
handicrafts lesson.

When deciding reading material consider the fol-
lowing:
Common theme or different themes?
Each child should have a book to read.
Will the teacher read too as an example?
How to tie the book to a location for maxi-
mum sensory benefit?
For pre-school aged learners, consider having
books which are tear-resistant, chew proof,
and very durable because they make for a
more relaxing and interactive experience and
allow for reading in all kinds of weather.

Find or create comfortable cozy spaces for chil-
dren to enjoy:
Natural materials: dens, tree houses, nests,
cozy spaces
Hammocks, tents
Boxes can be decorated as cars or houses to
serve as reading spaces that fit story themes
Give children adequate time and freedom to
explore and find a place
A basket with blankets allows children to
make their own space.



Snack time could be held outside as reading
time.

During winter months, a thermos with hot
drinks could be brought outside.

For longer outings, a reading picnic could be
organized.

The type of snack could also be tied into
book themes.

Other subjects could be combined with the out-
door reading to encourage the use of students’
transversal competences.
Create ‘wooden books’ during handicrafts lessons.
Thin wooden pages
Carve words/shapes/prompts/short sto-
ries using pyrography
Pages could be combined in and used in
creative ways
Explore reading themes related to biology
and sustainability in an outdoor environment.
Read historical texts about different time pe-
riods could take place in or near local histor-
ical buildings.

Story baskets are a fun way to engage younger
readers and encourage recall skills, sequencing,
language development, storytelling, creativity,
and imagination.
Fill a basket with representations of key ele-
ments from a story.
Students can explore the items as part of
different activities while using the props from
the basket for play and inspiration.
A collection of baskets can be hung on the
branches of a tree for students to discover as
part of a story tree.

Using items from the environment can be used in
literacy activities in many ways.

Give the students the opportunity to explore
their environment to see what they can find.
Use those found items to spark individual
or group storytelling,
One favorite item from each student could
be the basis for a group story.
A favorite item could also be chosen by
each student and the student would then
tell it’s “true story” (Eades 2005).
Encourage students to give found items mag-
ical properties and create or act out a story
about them (Eades 2005).
Students could search for items in the envi-
ronment that recreate sounds from poems
or stories they have read or discover new
sounds as inspiration for a story.
Leaves, acorns, or sticks could be arranged into
the shape of letters or students could search for
letter shapes “hidden” in their surroundings.
Stones can be decorated with pictures, patterns,
and letters in art classes.
Stones with letters can be used for alphabet
practice or spelling practice.
Picture and pattern stones can be used for
story inspiration.
Create a colorful and inspirational story path
including all the stones.
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Katariina Makela

valmistuu tana kevaana Jyvaskylan
yliopistosta luokanopettajaksi seka
suomen kielen ja kirjallisuuden
aineenopettajaksi.

Merja Kauppinen (dos., yliopiston-
lehtori, OKL, Jyvaskylan yliopisto)

on mukavuusalueellaan kouluttaessaan
tulevia ja nykyisia opettajia kirjallisuuskasva-
tuksen teemoissa. Eri-ikaisten lukuintoa ja
-nautintoa lisaavien menetelmien ja oppimis-
ymparistojen kehittely ja tutkiminen on lahella
sydanta. Tiimityo ja yhdessa tekeminen kirjalli-
suuden parissa pitavat tyon mielekkaana.

Eldimet liittyvat yhd useammin oppimiseen. Niilld on tutkitusti myénteisia vaikutuksia oppimisen
ilmapiiriin, opetusjarjestelyihin, oppimistuloksiin ja oppimiseen motivoitumiseen. Eldinavustei-
sen opetuksen muodoista lukukoiratoiminta on vakiinnuttanut paikkansa suomalaisissa kouluis-
sa ja Kkirjastoissa ja yhd useammin myo0s varhaiskasvatusyksikoissa. Koira-avusteisuudesta on
saatu lupaavia tuloksia lasten ja nuorten lukuinnon ja -taidon vahvistamisessa. Lukukoiratoimin-
ta vaatii onnistuakseen jasentynyttd pedagogiikkaa ja tavoitteellisia opetusratkaisuja. Artikke-
lissa pohditaan sitd, miten lukukoiratoiminta voi tukea lasten lukemista ja oppimista ja millaisin
oppimistavoittein. Artikkeli perustuu Makelan pro gradu -tutkielmaan (2021).

Lukukoiratoiminta on elainavusteista lukemista.
Kyse on vuorovaikutteisesta tapahtumasta, jossa
lapsi tai lapset lukevat aaneen koiralle, joka on
koulutettu tdhan tehtavaan. Lukukoiratoiminnan
tavoitteena on luoda myodnteisia lukukokemuksia
(Tainio & Siponmaa 2015). Lisaksi pyrkimyksena
on tehda lukemisesta miellyttavaa ja kannustaa
vastahakoisia lukijoita tarttumaan kirjaan. Myds
motivaation vahvistaminen ja lukemisen suju-
vuuden parantaminen kuuluvat lukukoiratoimin-
nan paamaariin (Lane & Zavada 2013).

Lukukoiria kaytetdan tyypillisimmin Kirjas-
toissa ja kouluissa. Kirjastojen lukukoiratoiminta
luokitellaan tavallisesti eldinavusteiseksi toimin-
naksi, silla se perustuu kaikkien toimintaan osal-
listuvien vapaaehtoisuuteen, eika siina usein-
kaan ole kasvatusalan ammattilaista mukana
(Beetz ja McCardle 2017). Koulujen lukukoira-
toiminta on puolestaan eldinavusteista pedago-
giikkaa tai terapiaa. Sita toteuttaa joko opettaja
oman koiransa kanssa tai ulkopuolinen lukukoi-
raohjaaja koirineen. Kouluissa tapahtuvalla luku-
koiratoiminnalla on aina jokin kasvatuksellinen
paamaara, silla se perustuu opetussuunnitel-
man tavoitteisiin (Jalongo ym. 2004).
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Seka lukukoiratoimintaa toteuttaneet luo-
kanopettajat (N=4) seka lukukoirien ohjaajat
(N=5) hahmottivat lukukoiratoiminnan haastat-
teluissa tavoitteelliseksi tydoskentelyksi. Luku-
koiran nahtiin tukevan lukemista ja oppimista
kolmella tavalla: motivaation, oppimisilmapiirin
seka sosioemotionaalisen tuen kautta.

Lukukoiratoiminnan motivoiva vaikutus nakyi
opettajien ja ohjaajien mielesta seka itse oppimis-
tapahtumassa etta pidempikestoisena lukemiseen
sitoutumisena. Lapset pitivat koiralle lukemista ek-
soottisena ja erityisena tilaisuutena, joka houkutteli
myods kirjoja karttavia lapsia tarttumaan kirjaan ja
lukemaan. Koiran koettiin voivan vaikuttaa lukuin-
toon myods pidemmalla tahtaimella. Osa lapsista
esimerkiksi innostui harjoittelemaan vapaa-ajal-
laan lukemista, jotta voisivat lukea koiralle entista
paremmin seuraavalla tapaamiskerralla. Koira siis
koetaan merkityksellisena kuuntelijana, jolle ha-
lutaan nayttdd osaamista. Koira kannustaa lasta
harjoittelemaan, milld on puolestaan mydnteinen
vaikutus lukemisen sujuvuuteen.

Koira vaikuttaa opettajien ja ohjaajien mu-
kaan oppimisilmapiiriin seka yksittaisen lapsen
ettd ryhman lukutilanteessa. Koiran lasnaolon



koettiin rauhoittavan
lukutilannetta, mika
helpottaa lukijan kes-
Kittymista. Lisaksi koira
saattoi auttaa lukemis-
ta jannittavaa lasta ren-
toutumaan lukuhetken
aikana. Koira kuunte-
lijana ei tuomitse eika
hoputa, vaan hyvaksyy
lempeasti kaikenlaisen
lukemisen.  Opettajat
ovat havainneet, etta
lukukoira on vaikutta-
nut lukuhetkien ulko-
puolella luokan arkeen.
Koiran nahtiin paranta- .
neen luokan tyérauhaa seka kasvattaneen koko
luokan yhteishenkea ja hyvaksyvaa ilmapiiria.
Opettajat kokivat koiralle lukemisen luokan oma-
na juttuna ja oppilaita yhdistadvana tapahtuma-
na. Yhteisollisyyden kokemus lisaa turvallisuu-
den tunnetta, ja turvallisessa ymparistossa on
helpompi keskittyd oppimaan (Piispanen 2008).

Elaimen lasnaolo vaikuttaa vahvasti oppijan
tunnekokemuksiin. Opettajat ja ohjaajat toivat
esiin koiran roolin siina, miten lapsia voidaan tu-
kea sosiaalisemotionaalisissa haasteissa. Eras
haastatelluista totesi, ettei lukukoiratoiminnalla
voida poistaa vaikeita lukemisen ongelmia, mut-
ta sen avulla voidaan vahvistaa lukijan itsetun-
toa ja kannustaa heikkoja lukijoita. Lisaksi luku-
koiratoiminta voi auttaa lasta hyvaksymaan luke-
misvaikeuksiaan ja antaa keinoja niiden kanssa
toimimiseen. Lukijan itsetunnon tukeminen on
olennaista, silla usein juuri heikosti lukevat ovat
hyvin tietoisia omasta lukutaidostaan.

Opettajat ja ohjaajat nostivat esiin koiran roolin
lapsen kokonaisvaltaisen kehityksen tukemisessa.
Koiralle lukemista oli kaytetty onnistuneesti apuna
esimerkiksi lapsilla, joilla on erilaisia sosiaalisia haas-

teita tai traumaattisia
kokemuksia.  Lukukoira
on tukenut myds kouluun
Kiinnittymista, silld koiran
tapaaminen on saattanut
kannustaa oppilaita saa-
pumaan kouluun.

Kaikki haastatellut luo-
kanopettajat olivat aset-
taneet pedagogisia
tavoitteita  lukukoiratoi-
minnalle. Myds lukukoira-

* ohjaajien toiminta oli ta-
voitteellista, vaikka heilta ei vaaditakaan esimerkiksi
kasvatusalan koulutusta eika nain ollen myoskaan
oppimistavoitteiden asettamista. Tasta huolimatta
heidan toimintansa oli monesti lukemista ja oppi-
mista tietoisesti edistavaa.

Lukukoiratoimintaa kaynnistettdessa on
olennaista yhdessa pohtia, mita toiminnalla py-
ritddn saavuttamaan. Asetetut tavoitteet vaikut-
tavat suoraan siihen, miten lukukoiratoimintaa
kannattaa jarjestaa. Jos tavoitteena on lisata va-
paa-ajan lukemista, on jarkevaa kannustaa op-
pilaita harjoittelemaan tekstia etukateen "koiraa
varten”. Jos tavoitteena on mahdollistaa turval-
linen ja myonteinen lukukokemus ja -ymparisto,
uutta tekstia luetaan ensimmaista kertaa vasta
koiran ollessa paikalla.

Tavoitteenasettelusta  huolimatta  lukukoira-
toiminta osoittautui pedagogisilta ratkaisuiltaan
vaihtelevaksi. Osa ohjaajista ja opettajista kuvaili
rooliaan lukutapahtumassa erittain  aktiiviseksi.
Luetusta oli esimerkiksi keskusteltu yhdessd, lu-
kemisen avuksi oli tarjottu erilaisia apuvalineita, ja
ohjaaja tai luokanopettaja oli tukenut oppilasta Iu-
kuhetken aikana eri tavoin. Osa lukukoiraohjaajista
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kertoi kayttdneensd etenkin koulun toiminnassa
paljon aikaa etukateisvalmisteluihin ja jalkikeskus-
teluihin opettajan kanssa. Tallaisissa jarjestelyissa
on jo eldinavusteisen opetuksen piirteitd (ks. Beetz
& McCardle 2017). Osa ohjaajista puolestaan kuvaili
pysyttelevansa taka-alalla lapsen lukiessa ei-tuomit-
sevalle koiralle. Talloin ohjaaja ei myoskaan anna
minkaanlaista palautetta lukijalle eikd esimerkiksi
kommentoi tilannetta opettajalle mydbhemmin.

1. Saannodllisyys tehostaa lukukoiratoimintaa.
Saanndllinen lukeminen koiralle nayttéda vah-
vistavan oppilaiden lukemismotivaatiota.

2. Lukukoiratoiminnalla on seka lyhyt- ettd pitka-
kestoisia vaikutuksia. Esimerkiksi Tainio ja Si-
ponmaa (2015) ovat havainneet, etta toiminnan
myOnteiset vaikutukset nakyivat vasta useam-
pien lukemiskertojen jalkeen. Toisaalta hetkelli-
nenkin lisakannustus ja miellyttava kokemus voi
olla merkittava. Yksittainen 15 minuuttinen, joka
on kulutettu aaneen lukien ja koiraa silitellen, voi
olla oppilaalle tarkea myonteinen tunnekokemus.

3. Vapaaehtoisuus ruokkii onnistunutta vuorovai-
kutusta eldimen ja oppijan valilla. Kun lukuti-
lanne perustuu vapaaehtoisuuteen, pakko ka-
toaa ja asennoituminen lukemiseen on myon-
teisempaa. Lukukoiratoiminnasta muodostuu
nain jaettu, dialogisuuteen perustuva oppimis-
kokemus koiran ja lukijan valille.

4. Lukukoiraohjaajan havainnot lukutilanteesta
auttavat rakentamaan vuorovaikutussuhdetta
elaimen ja oppijan valilla. Vuorovaikutussuh-
teen tulee antaa kehittya rauhassa ja pakotta-
matta, mutta ohjaaja voi ohjailla sita hienova-
raisesti esimerkiksi kertomalla, miten lapsi saa
koiraan parhaiten kontaktin. Lukukoiraohjaa-
jan oma toiminta ei ole merkityksetonta, vaik-
ka tdma usein pysyykin tilanteessa taka-alalla
lapsen ja koiran luodessa tilanteen keskenaan.
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5. Lukukoiratoiminnan oppijalahtoisyys tekee
lukemisesta mielekkdampaa (Aerila & Kaup-
pinen 2019) ja lisda kiinnostusta lukemiseen
(Lerkkanen ym. 2012, 27). Lukukoiratoiminta
on lahtékohdiltaan hyvin lapsilahtdinen tyds-
kentelytapa, ja se mahdollistaa lasten koko-
naisvaltaisen osallisuuden. Usea luokanopet-
taja kertoi osallistaneensa lapsia alusta asti
suunnittelemaan ja rakentamaan esimerkiksi
fyysista tilaa, jossa koiralle luetaan.

6. Lukukoiratoiminta mahdollistaa kokemuksellisen
oppimisen ja toiminnallisten tyotapojen kayton.
Lamminen (2021) toteaakin, ettd eldinavustei-
suus tuo oppimiseen luovan ja kokemuksellisen
tason. Koira luo olemisellaan lapsen kehitykseen
ja oppimiseen lampda, iloa ja herkkyytta.

7. Koulun lukukoiratoiminta on tarkeda oppi-
misen tasa-arvon nakdkulmasta. Se tavoit-
taa todennakdisimmin ne lapset, jotka eivat
saa kotoa kannustusta lukemiseen tai eivat
vapaa-ajallaan ole kovin motivoituneita luke-
maan. Tama lapsilukijoiden ryhma hyotyy luku-
koiratoiminnasta lopulta kaikkein eniten.
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Sanni Mantyoja

on Raumalta vastavalmistunut
luokanopettaja. Han tyoskentelee
ensimmaisen luokan opettajana
Porvoossa.

Tekstissé tarkastellaan suomen kielen luetun ymmartdmisen vaikutusta englannin kielen lukutai-
toon. On tarkeda ymmartaa luetun ymmartamisen kehitys sekéd ensimmaisessa etta toisessa kieles-
sa, koska luetun ymmartamisella on ylikielellinen vaikutus ensimmaisesta kielesta toiseen. Teoreetti-
sena viitekehyksena ylikielellisten vaikutusten analyysissa toimii Goughin ja Tunmerin (1986) lukemi-
sen yksinkertainen malli. Tekstissa kuvataan, miten suomen kielessa esiintyvét lukemisen vaikeudet
ja vahvuudet ilmenivét tekstin lukemisessa ja luetun ymmartamisessé englannin kielella. Lisaksi
selvitetdan kielipainotteisten ja ei-kielipainotteisten luokkien eroja suomen kielen luetun ymmartami-
sessé ja englannin kielen lukutaidossa. (Artikkeli perustuu Méantyojan pro gradu -tutkielmaan 2021).

ASIASANAT: lukemisen yksinkertainen malli, kielipainotteisuus, ylikielellinen vaikutus

Suomen kielen luetun ymmartamisen ylikielelli-
sesta vaikutuksesta englannin kielen lukutaitoon
tiedetaan vielda melko vahan. Ylikielellisyydella
tarkoitetaan kaytanndssa sita, ettd ensimmai-
nen opittu kieli vaikuttaa toiseen opittavaan
kieleen. Kun koulussa luetaan ja opiskellaan vie-
rasta kielta, oppimiseen sisaltyy aina seka vieras
kieli etta koulun opetuskieli, joka on usein myods
oppilaan aidinkieli. Oppilaan osaamat eri kielet
ovat aina mukana uusien kielien oppimisessa,
joten uuden kielen oppiminen sisaltaa aina yli-
kielellistéa vuorovaikutusta ja on siksi monimut-
kaisempaa kuin ensimmaisen kielen oppiminen
(Koda 2007). Ylikielellisen vaikutuksen vuoksi on
uuden kielen oppimisen kannalta tarkeaa selvit-
taa, mitka ovat koulu- tai didinkielessa esiintyvat
lukemisen vaikeudet ja vahvuudet.
Ylikielellisyyttd on tutkittu tdssé suomen ja eng-
lannin kielen valilla lukemisen yksinkertaiseen mal-
liin tukeutuen. Lukemisen yksinkertaisen mallin (ns.
Simple View of Reading) mukaan lukeminen muo-
dostuu luetun ymmartamisesta ja dekoodauksesta,
joka puolestaan tarkoittaa sanan tunnistamisen tai-

toa (Gough & Tunmer 1986). Mallia on vastaavissa
kansainvalisissa tutkimuksissa kaytetty useasti, ja
sen on todettu sopivan tdmantyyppiseen tutkimuk-
seen hyvin. Mallin sopivuutta korostaa myos se,
ettd kansainvaliset tutkimukset koskevat erityisesti
englannin ja muiden eurooppalaisten kielten ylikie-
lellistd vaikutusta (Florit & Cain 2011). Lukemisen
yksinkertaisen mallin mukaan luetun ymmartami-
seen tarvitaan dekoodausta ja kielellistda ymmarta-
mista (Gough & Tunmer 1986). Tutkimuksessa tar-
kastellaan suomen kielen luetun ymmartamisen ja
englannin kielen lukutaidon ylikielellistd vuorovaiku-
tusta. Lisaksi siina selvitetaan, miten kielipainotteis-
ten ja ei-kielipainotteisten luokkien lukutaito eroaa
suomen kielessa ja englannin kielessa. Taman sel-
vittdminen on tarkeaa kielipainotteisten luokkien
yleistyessa (Merisuo-Storm 2007).

Tutkimuksen aineisto koostuu aidinkieleltéaan
suomenkielisista 5.-6. luokan oppilaista (n=41),
jotka opiskelivat vieraana kielendan englannin
kieltd. Viidesluokkalaisia osallistui tutkimukseen
25 ja kuudesluokkalaisia 16. Kielipainotteisilta
luokilta tutkimukseen osallistui 24 oppilasta ja
ei-kielipainotteisilta 17. Kielipainotteisella luokal-
la opetuksessa kaytetaan englannin kielta mui-
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denkin oppiaineiden tunneilla kuin englannin
tunneilla. Lisaksi kielipainotteisilla luokilla opis-
kelevilla oppilailla on yksi lisaoppitunti englantia
viikossa. Kielipainotteisella luokalla englannin
kielen opiskelu aloitetaan ensimmaisella luokal-
la, muilla luokilla vasta kolmannella. Tutkimuk-
seen osallistuneet kielipainotteisten luokkien op-
pilaat olivat opiskelleet englantia nelja lukuvuot-
ta ja ei-kielipainotteisten luokkien oppilaat kaksi
lukuvuotta testien teettamisen aikaan. Tata voi
pitda yhtena tutkimuksen rajoitteena, silla kieli-
painotteisten luokkien oppilaat ovat opiskelleet
englantia huomattavasti pidempaan kuin ei-kie-
lipainotteisten luokkien oppilaat.

Selvittdadkseni dekoodaustaidon vaikutusta luetun
ymmartamiseen kehitin tutkimustani varten tes-
tin, jonka avulla tutkin dekoodaustaitoa lukemisen
yksinkertaisen mallin mukaisesti eli sanojen luke-
misen tasolla. Dekoodaustesti mukaili Silvermanin
ja kumppaneiden (2013) kayttamaa sanaketjude-
koodaustestia pituudeltaan ja aikarajoitukseltaan
(Test of Silent Word Reading Fluency).
Kehittdmassani englannin kielen dekoo-
daustestissa oli 32 sanaketjua, esimerkiksi and-
greyrobotpuzzlemumteazoodo. Sanaketjut oli-
vat yhteen kirjoitettuja sanoja, jotka tuli erottaa
yksittaisiksi sanoiksi viivoilla. Sanaketjutestin
alussa oli paasaantoisesti sellaisia sanoja, jotka
opetettiin viidennelld luokalla ja jotka ldytyivat
oppilaiden oppikirjoista. Taman jalkeen sana-
ketjuun sijoitettiin kuudennella luokalla opittavia
sanoja. Lisaksi sanat valikoitiin siten, etta ne ei-
vat olleet sanarajoiltaan monitulkintaisia (kuten
sana "win”, johon sisaltyy seka sana "voittaa”
ettd prepositio "in tai "winterunder”, joka yh-
teen kirjoitettuna voi sisaltaa kolme sanaa "tal-
vi, juosta ja alla”). Testi pilotoitiin ja sen todettiin
erottelevan oppilaita hyvin. Testin tekemiseen oli
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varattu kolme minuuttia. Englannin kielen lue-
tun ja kuullun ymmartamisen testi oli Suomen
englanninopettajat ry:n kehittdma Perusopetuk-
sen 6. luokan englannin koe (2019). Englannin
kielen luetun ymmartamisen testi koostui sivun
mittaisesta tekstista, jonka perusteella vastattiin
avoimiin kysymyksiin. Englannin kielen kuullun
ymmartamisen testissa puolestaan kuunneltiin
lyhyt englanninkielinen teksti, jonka perusteella
vastattiin suomen kielella esitettyihin monivalin-
takysymyksiin ja avoimiin kohtiin.

Suomen kielen luetun ymmartamisen testind
toimi ALLU-testi, josta otettiin yhden tietotekstin
ja yhden kertomustestin pisteet. ALLU-testien
raakapisteiden lisaksi tutkimuksessa kaytettiin
ALLU-testien avulla maariteltyja luetun ymmarta-
misen tasoryhmia.

Tassa artikkelissa keskitytaan kielipainotteisen
ja ei-kielipainotteisen luokan lukutaidon eroihin
sekd suomen ettd englannin kielessa. Aikaisem-
missa suomalaisten Kielipainotteisten luokkien
(ensimmainen kieli suomi ja vieras kieli englanti)
oppilaiden kielitaitoa selvittaneissa tutkimuksissa
kielipainotteisella luokalla opiskelleiden oppilai-
den kielellinen taitotaso oli parempi kuin ei-kieli-
painotteisen luokan oppilaiden. Aiemmissa tutki-
muksissa on kuitenkin selvitetty kielipainotteisten
ja ei-kielipainotteisten luokkien oppilaiden kielellis-
ta taitotasoa ainoastaan suomen kielessa eika yli-
kielellisyytta ole otettu huomioon. (Merisuo-Storm
2007; Merisuo-Storm & Soininen 2014.)

Taman tutkimuksen tulokset osoittavat, etta
tutkimukseen osallistuneiden kielipainotteisten ja
ei-kielipainoteisten luokkien valilld ei esiintynyt ti-
lastollisesti merkitsevaa eroa suomen kielen luetun
ymmartamisessa eika englannin kielen lukutaidos-
sa (kuvio 1). Tulos on yllattava, silla kielipainotteis-



70.00

60.00
50.00
40.00
30.00
20.00
10.00
0.00 ] ] [ 1]
luetun luetun luetun kuullun dekoodaus
ymmartaminen ymmartamisen ymmartaminen ymmartaminen englanniksi
suomeksi tasoryhma englanniksi englanniksi

M ei-kielipainotteinen luokka (n = 17)

kielipainotteinen (n = 24)

Kuvio 1. Kielipainotteisten ja ei-kielipainotteisten luokkien oppilaiden suoriutuminen suomen kielen luetun
ymmartamisen ja englannin kielen lukutaitoa mittaavissa testeissa

ten luokkien oppilaat ovat opiskelleet englantia
huomattavasti pidempaan kuin ei-kielipainotteis-
ten luokkien oppilaat. Tulokseen saattaa vaikuttaa
oppilaiden motivoituneisuus seka harrastuneisuus
englannin kieleen. Harrastuneisuuden ja motivaati-
on merkitysta tukevat havainnoit siita, etta seka kie-
lipainotteisessa etta ei-kielipainotteisessa luokassa
oppilaiden valilla oli huomattavia yksiléllisia eroja.

Aikaisemmissa tutkimuksissa on saatu ristirii-
taisia tuloksia lukemisen yksinkertaisen mallin
ja sen lukemisen osataitojen toteutumisesta yli
kielirajojen. Goodrichin ja Namkungin (2019) tut-
kimuksen tulokset tukivat mallia yli kielirajojen,
kun taas Erdosin ja kumppaneiden (2010) seka
Goodwinin ja kumppaneiden (2015) tutkimukset
eivat tukeneet mallia. Lukemisen yksinkertaisen
mallin toteutumisella yli kielirajojen tarkoitetaan
kaytannossa taitojen siirtymista kielesta toiseen.
Tuloksiin nayttaisivat vaikuttavan tutkittujen kiel-
ten ortografia, tutkimusasetelma seka tutkimuk-
seen osallistuneiden lasten ika (Erdos ym. 2010;
Goodrich & Namkung 2019; Goodrich ym. 2015).

Tassa tutkimuksessa suomen kielen luetun
ymmartaminen oli yhteydessa kaikkiin englannin
kielen osataitoihin eli dekoodaukseen, luetun
ymmartamiseen ja kuullun ymmartamiseen. Voi-
makkaimmin suomen kielen luetun ymmartami-
nen oli yhteydessa englannin kielen dekoodauk-
seen. Tutkimuksen tulokset siis tukevat lukemi-
sen yksinkertaista mallia yli kielirajojen.

Tutkimukseen osallistuneet jaettiin heikkoihin,
keskitasoisiin ja hyviin lukijoihin suomen kielen
luetun ymmartamisen pisteiden perusteella. Heik-
kojen, keskitasoisten ja hyvien suomen kielen lue-
tun ymmartajien suoriutumisessa oli tilastollisesti
merkitsevad eroa kaikissa kolmessa englannin
kielessa testatussa osataidossa. Englannin tes-
teissd menestyminen oli siis sitd parempi, mita
parempi oli suomen kielen luetun ymmartamisen
taso. Tata tulosta tukevat myos aiemmat tutkimuk-
set (Erdos ym. 2014; Goodrich & Namkung 2019).

Tutkimuksessa osoitettu suomen kielen luetun
ymmartdmisen yhteys englannin kielen dekoo-
daukseen, kuullun ymmartamiseen ja luetun ym-
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martamiseen antaa viitteita siita, etta jos suomen
kielen luetun ymmartamisessa on puutteita, op-
pilaan englannin kielen lukutaidon eri osa-alueita
pitaisi tukea laajemmin ja systemaattisemmin.
Heikkoja suomen kielen lukijoita pitaisi siis tu-
kea seka suomen ettd uuden kielen opiskelussa,
koska suomen kielessa esiintyvat ongelmat kie-
toutuvat usein myds uudessa kielessa esiintyviin
oppimisen haasteisiin. Myods Erdosin ja kumppa-
neiden (2014) tutkimuksen tulos, jonka mukaan
lapsien ensimmaisessa kielessa esiintyvat kielen
ongelmat ennustavat uudessa kielessa esiintyvia
ongelmia. Myds Goodrichin ja Namkungin (2019)
tutkimuksen tuloksien mukaan lapsen ensimmai-
sen kielen taidot voivat tukea toisen kielen luke-
misen kehitysta ja painvastoin. Heidan mukaansa
arvioinnissa ja opetuksessa tulee ottaa huomioon
merkittavat akateemisten taitojen ylikielelliset
vaikutukset. Kielen oppimisessa on tarkeaa, etta
toistoa tulisi samasta asiasta eri tavoin. Oppilailla,
joilla on oppimisvaikeuksia tai nuorilla oppilailla
saattaa esiintya vaikeuksia ymmartaa vieraan
kielen opetusta. Tahan voi auttaa se, etta opet-
taja kayttaa tuttuja ja toistuvia rutiineja ja struk-
turoitua opetusta, mista hyotyy erityisesti edella
mainitut oppilaat, kun he tietdvat mita on tulossa
seuraavaksi. (Merisuo-Storm 2007.)

Goodwinin, Augustin ja Calderonin (2015)
tutkimuksessa huomattiin, ettd oppilailla oli vai-
keuksia kayttdaa ensimmaisessa kielessa opittu-
ja taitoja toisessa kielessa. Heidan mukaansa
my0s kielen opetustavalla on vaikutusta ylikielel-
lisyyden vaikutukseen. Taman takia kielten vali-
set erot ja samankaltaisuudet tulisi ottaa opetuk-
sessa huomioon.

Opetuksessa esimerkiksi suomen kielen tai-
vutusmuotoja voidaan verrata englannin kielen
suffikseihin, kuten toive (hope) ja toiveikas (ho-
peful). Kielten erojen ja samankaltaisuuksien
huomioon ottamista opetuksessa tukee myos
Merisuo-Stormin (2007) pitkittaistutkimus, jonka
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mukaan Kielipainotteinen opetus ei vaikuttanut
negatiivisesti oppilaiden ensimmaisen kielen ke-
hitykseen. Englannin ja suomen kielen erot eivat
aiheuttaneet virheitd suomen kielen Kkirjoittami-
sessa, kuten isojen kirjaimien kayttamisen erot.
Painvastoin kielipainotteisten luokkien oppilaat
tekivat virheita huomattavasti vahemman kuin yk-
sikielisessa opetuksessa olleet. Kielipainotteisten
luokkien oppilaan olivat oppineet ylipaansa kiin-
nittdmaan huomiota Kieliin, niin aidinkieleensa
kuin muihinkin kieliin. (Merisuo-Storm 2007.)

Ylikielellista vaikutusta suomen kielen luetun
ymmartdmisen taidosta englannin kielen luku-
taitoon olisi tarkea tutkia myos alkuopetukses-
sa. Englannin kielen opetus aloitetaan monissa
kouluissa nykyaan varhennettuna ensimmaisella
luokalla, jolloin lasten erot suomen kielen tekni-
sessa lukemisessa ja kuullun ymmartamisen val-
miuksissa ovat suuria.
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Merja Kauppinen (dos., yliopistonlehtori, OKL,
Jyvaskylan yliopisto)

on mukavuusalueellaan kouluttaessaan tulevia ja

nykyisia opettajia kirjallisuuskasvatuksen teemoissa. Eri-
ikaisten lukuintoa ja -nautintoa lisdavien menetelmien ja
oppimisymparistojen kehittely ja tutkiminen on lahella sydanta.
Tiimity0 ja yhdessa tekeminen kirjallisuuden parissa pitavat
tyon mielekkaana.

Juli-Anna Aerila, KT, dos.

tydskentelee aidinkielen ja kirjallisuuden didaktiikan
yliopistonlehtorina Turun yliopiston opettajankoulutuslaitoksen
Rauman kampuksella. Hanen tutkimuksensa keskittyy erilaisiin
pienten lasten kertomuksiin ja lasten lukemiseen.

Elaytyva lukeminen merkitsee luovaa otetta tekstiin. Se edellyttaa immersiivista, kuvitteelliseen
todellisuuteen uppoutuvaa lukutapaa. Elaytyvan lukemisen kéyttévoimana ovat kokemukselli-
suus ja mielikuvat: milta jokin olotila tai tapahtuma tuntuu, milta tuntuu olla joku muu. Keskeistéa
elaytyvassa lukemisessa on kuvitteluun nojaava oman tulkinnan luominen luetusta. Eldytymisté
auttaa tekstiin uppoutuminen eri aistein. Kun opettajalla on omakohtainen suhde eldytyvdén
lukemiseen ja kokemuksia elédytyvastéa tekstien kasittelysta, han pystyy hyédyntdméaan teksteja
myaGs oppilaan kokonaisvaltaiseen hyvinvointiin tdhtdavassa tydskentelyssa. Teksteihin eldytymi-
nen avaa vaylan kirjallisuusterapeuttisen lahestymistavan kdyttéén osana kirjallisuuskasvatus-
ta. Eldytyvan lukemisen kokemukset ja menetelmat eivét ole kuitenkaan vield luonnollinen osa
kaikkea opettajankoulutusta tai kirjallisuudenopetusta. Kauppinen ym. (2020) ovat kuitenkin ha-
vainneet, ettd opettajat hyotyvat omakohtaisesta kirjallisuuden haltuunotosta kokemuksellisen
oppimisen tydtavoin. Nama lukukokemukset kannustavat opettajia innovatiivisiin ja eldamykselli-
siin lukemisen seké kirjoittamisen kokeiluihin kirjallisuudenopetuksessa.

ASIASANAT: kirjallisuusterapeuttinen ldhestymistapa, eldytyva lukeminen, kirjallisuudenopetus

Kirjallisuuskasvatuksen tavoitteet painottuvat
hieman eri tavoin kuin kirjallisuudenopetuksen,
joka on osa suomen Kielen ja kirjallisuuden op-
pimaaraa. Siina missa kirjallisuudenopetus koh-
distuu pitkalti lukutaidon kehittdmiseen ja fiktii-
visten tekstien analyysiin (Kauppinen & Aerila
2019), kirjallisuuskasvatus pyrkii kehittdamaan ja
kasvattamaan yksildja ja yhteisoja kirjallisuuden
avulla. Kirjallisuusterapeuttinen lahestymistapa
teksteihin osana Kkirjallisuuskasvatusta auttaa
meitd ymmartamaan itseamme, muita ja maa-
ilmaa ymparillamme (Thibault 2004). Se tukee
kokonaisvaltaista teksteilla tyOskentelya tarjo-
amalla menetelmia haastavista elamantilanteis-
ta selviytymiseen yhta hyvin kuin tunnekokemus-
ten kasittelyyn. Kirjallisuusterapeuttinen lahesty-

mistapa teksteihin liittyy myds valtakunnallisten
opetussuunnitelmien kuvaamaan hyvinvointi-
osaamiseen, joka on keskeinen sosiaalis-emoti-
onaalisten taitojen kehittamisessa (Opetushalli-
tus 2014).

Kirjallisuusterapeuttisessa lahestymistavas-
sa ovat keskeisintd lukija-kokijoiden teksteille
antamat merkitykset, ja juuri niiden jakaminen
antaa mahdollisuuden sanojen ja tekstien hoita-
valle vaikutukselle. Olemme soveltaneet McCar-
ty Hynesin ja Hynes-Berryn (2012) vuorovaikut-
teista, kirjallisuusterapeuttista mallia (ks. kuvio
1) kirjallisuuskasvatuskoulutuksissamme opet-
tajille. Siina kirjallisuusterapeuttinen tydskentely
etenee prosessina, jonka vaiheet ovat tunnista-
minen, tutkiskelu, rinnakkain asettaminen ja it-
seen soveltaminen (kuvio 1).
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Vuorovaikutteinen, kirjallisuusterapeuttinen
malli (McCarty Hynes & Hynes-Berry 2012)

ajatusten ja tunteiden kasittely
ja peilaaminen omaan elamaan

ajatusten, muistojen ja mielikuvien
suhteuttaminen

Kuvio 1. Vuorovaikutteinen, kirjallisuusterapeuttinen malli.

Prosessin ensimmaisessa vaiheessa pyritaan
tunnistamiseen. Jokin kasiteltdvan tekstin yksi-
tyiskohta kiinnittaa osallistujan huomion ja herat-
taa hanessa muistoja ja mielikuvia. Joskus tunnis-
taminen tapahtuu valittdmasti, joskus esimerkiksi
ryhmakeskustelun avulla. Seuraavassa vaiheessa
osallistuja tarkastelee niita tunteita, muistoja ja
ajatuksia, joita teksti on hanessa herattanyt. Mista
ne kertovat? Mihin ne liittyvat? Mista ne johtuvat?
Mitd ne merkitsevat hanelle? Prosessin kolmas
vaihe on liittdminen eli rinnakkain asettaminen.
Osallistuja voi esimerkiksi huomata, etta hanen
mieleensa on noussut keskenaan ristiriitaisia
ajatuksia ja tunteita, joita han voi nyt asettaa rin-
nakkain, vertailla ja tarkastella eri nakdkulmista.
Viimeisessa eli neljannessa vaiheessa osallistuja
soveltaa tekstin ja siihen liittyvan keskustelun he-
rattamia tunteita ja ajatuksia itseensa. Miten ka-
sittelen tunteita, joita tekstin kasittely on nostanut
esiin? Miten tekstin merkitysten aikaansaamat re-
aktiot vaikuttavat eldmaani? Mitd muutoksia voin
ja haluan tehda asioille?

Kirjallisuusterapeuttisen prosessin vaiheet
eivat yleensa etene suoraviivaisesti, vaan ne li-
mittyvat toisiinsa. Lukija-kokija ei mydskaan valt-
tamatta niita edes aina tiedosta. Esimerkiksi sil-
loin, kun luodaan tekstia itse, tunteet, ajatukset
ja muistot syntyvat usein jo kirjoittamisen aikana.
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ajatusten, muistojen ja mielikuvien herdttely
lukijassa ja ryhmissa

ajatusten, muistojen ja mielikuvien
tarkastelu en menetelmin

IKI-TARU-hankkeessa opettajien elaytyvaa lu-
kemista tuettiin vuorovaikutteisen tydskentelyn
avulla, joka pohjautui kirjallisuusterapeuttiseen
lahestymistapaan. Vuorovaikutteisessa tyosken-
telyssa tekstia lahestytaan yksildllisen tulkinnan
ja yhteiséllisen merkityksenannon vuorotteluna
(ks. vuorovaikutteisen, elaytyvan lukemisen mal-
lista lisaa Aerila & Kauppinen 2021). Yksilolli-
sen ja yhteiséllisen lukemisen jaksottelu sisaltyy
TARU - Tarinoilla lukijaksi -malliin, jossa korostu-
vat mielekkaat, yhteisodllisyytta ruokkivat tyétavat
yhdessa yksildllista ilmaisua tukevan taidelahtoi-
sen tyoskentelyn kanssa. Yhdessa lukeminen eri
muotoineen lisaa lukuiloa ja sitouttaa kirjallisuu-
teen. Toisaalta taidelahtdinen, vapaa tydskentely
tekee nakyvaksi tekstiin liittyvia yksil6llisia tun-
nekokemuksia ja ajatuksia.

Tuettuun, kolmivaiheiseen elaytyvan lukemi-
sen jaksoon osallistui yhdeksan opettajaa osana
kielenopettamisen kehittamishanketta vuonna
2020. Tybskentelyn tarkoituksena oli saada ko-
kemuksia eladytyvastd lukemisesta niin yksildna
kuin osana lukijayhteisd6a seka tiedostua yhtei-
sista ja yksildllisista merkityksenmuodostamisen
prosesseista. Koulutuksessa kaytettiin kolmivai-
heista, vuorovaikutteista mallia: 1) Opettajat luki-



vat Kirjallisuuskatkelman, jolle he antoivat lahto-
kohtamerkityksen kuvakerronnan kautta. Joko
tapahtumaan tai henkildhahmoon kiinnittyvat
kuvat ja merkitykset jaettiin ryhmassa. Taman
jalkeen annetut merkitykset kirjoitettiin tarinan
muotoon. 2) Kukin opettaja luki vuorollaan tari-
nansa ja kunkin tarinan herattamista tunteista,
mielikuvista ja muistoista keskusteltiin. Tavoit-
teena oli vapauttaa tunteita fiktiivisten hahmojen
ja tapahtumien kautta. 3) Lopuksi kukin osallis-
tuja maalasi, askarteli tai teki kollaasin ty0s-
kentelyn herattamista ajatuksista jaettavaksi
yhteiselle seindlle. Jokaisen tyd kaytiin keskus-
tellen lapi.

Opettajat tavoittivat kirjallisuusterapeuttisen
tyéskentelyn aikana useita elaytyvan lukemisen
aspekteja. Lahtbteksti sisalsi lapsen tajunnan
kautta suodatettua kerrontaa nukkeleikista.
Opettajat kielensivat tarinoissaan vahvaa tunne-
kokemusta ja sen herattdmia muistoja omasta
tai tuntemansa lapsen lapsuudesta tai fiktiivisen
lapsihahmon kokemuksista. Teksti heratti opet-
tajissa empatiaa ja hoivan tarvetta: "Tuli kauhee
semmonen olo et, niinku et, lapsi odottaa ja sit se,
se kattoo ja odottaa, ja sit tapahtuu jotain kauhee-
ta, ja et se menee niinku kipsiin etta ei voi oikein
teha mitaan, ja, ja sitte siinku et, et, haluais niin-
ko auttaa.” Opettajat kuvasivat my0s itse tarinan
(hahmojen, tunteiden) tunnistettavuutta erityises-
ti aistikokemuksena: "Ihan niinku tuntu etta paasi
niinku sinne [lapsen paan sisaan], (naurahtaa)
naki sen, niinku sen tilanteen-.”

Opettajat elaytyivat lisaksi tarinan miljoo-
seen ja kertoivat pystyvansa kuvittelemaan sen
mielessaan. He kuvasivat tarkkaan yksityiskoh-
tia ja erityisesti varit olivat merkityksellisia. Vai-
kuttaakin silta, ettd kun tarinan yksityiskohdat
ovat elavia ja konkreettisia, niiden kautta luki-
ja-kokija paasee tarinaan sisdan. Talloin elay-
tymisen ja samastumisen kokemukset syntyvat
kerronnan yksityiskohtien kautta lukija-kokijan

mieleen. Opettajien elaytymista osoittaa myos
intertekstuaalisuus. Erdan opettajan tarina siita,
millaista on elaa alkoholistivanhemman lapsena,
heratti opettajien mieleen Kreeta Onkelin (1996)
llosen talon. Eldytyva lukeminen pohjautui nain
aiempien lukukokemusten aktivoitumiseen. Sa-
malla lukumuisto heratti eettisen pohdinnan:
vanhempien moraalisen vastuun lapsesta. Tasta
opettajat paasivat pohtimaan oman tyonsa eet-
tisia valintoja muun muassa suhteessa vanhem-
piin ja kodin kasvatuskaytanteisiin.

Eldytyvan, vuorovaikutuksellisen lukemisen har-
joitukset saivat opettajat paitsi pohtimaan teksti-
suhdettaan myods jakamaan toisilleen ammatilli-
sia kysymyksia. Tekstit toimivat opettajien omien
kokemusten ja tunteiden heijastuspintana. Oma
lukuhistoria tulee elaytyvan lukemisen kautta na-
kyvaksi samoin kuin arvomaailma ja sen yhtey-
det henkildkohtaiseen kasvuun ja ammatilliseen
kehittymiseen. Kun tekstiin eldytymisen arvo tu-
lee omakohtaisesti koetuksi, elaytyva lukeminen
merkityksellistyy. Nain sitd kohti on helpompi kul-
kea my0s kirjallisuuskasvatuksen pedagogiikas-
sa yhdessa oppilaiden ja lapsiryhmien kanssa.

Aerila, J.-A., & Kauppinen, M. (toim.) 2021. Kirjasta kaveri: sytykkeita
lukijaksi kasvamiseen. Jyvaskyla: PS-kustannus.

Kauppinen, M., & Aerila, J.-A. 2019. Luokanopettajat kirjallisuuskas-
vattajina. Teoksessa M. Murto (toim.) Kiinni fiktioon: kirjallisuuden
tutkimuksesta ja opetuksesta. Aidinkielen opettajain liitto ry. Ai-
dinkielen opettajain liiton vuosikirja, 11-30.

Kauppinen, M., Kainulainen, J., Hokka, P., & Vahasantanen, K. 2020.
Professional agency and its features in supporting teachers’ learn-
ing during an in-service education programme. European Journal
of Teacher Education 43 (3), 384-404. Saatavissa: https://doi.or
g/10.1080/02619768.2020.1746264 [Viittauspaiva 10.4.2022]

McCarty Hynes & Hynes-Berry (toim.) 1986/2012. Biblio/Poetry
Therapy: The Interactive Process: A Handbook. 3. painos. Clear-
water: North Star Press of St. Cloud.

Opetushallitus 2014. Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet.
Maaraykset ja ohjeet 96: 2014.

Thibault, M. 2004. Children’s Literature Promotes Understanding.
Saatavissa: http://www.learnnc.org/Ip/pages/635. [Viittaus-
paiva 12.3.2021]
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tydskentelee aidinkielen ja kirjallisuuden didaktiikan
yliopistonlehtorina Turun yliopiston opettajankoulutuslaitoksen
Rauman kampuksella. Hanen tutkimuksensa keskittyy erilaisiin
pienten lasten kertomuksiin ja lasten lukemiseen.

Sukellus opettajan omaan lukijahistoriaan ja tekstimieltymyksiin karttoja piirtdmalla ja infograafeja hah-
mottelemalla. Kannustaminen perheen ja suvun tarinankerrontaan. Lasten lukumuistojen jakaminen
yhteisisséa lukutuokioissa ja vanhempainilloissa. Hiljaisten kirjojen tarinat nakyviksi draamamenetelmin.

Opettajille suunnatun POLKU - Positiivisen lukijuuden kautta aktiiviseen lukijayhteiséon -tdydennys-
koulutuksen lapaisevéna juonteena oli kerronnallisuus eri muodoissaan. Koulutuksessa etsittiin tarinoita
itsesté ja ymparistdsta, haettiin mielikuvia ilmaisun eri keinojen avulla, seka tutkittiin erityyppisia lukemisen
muotoja yhdessé lasten ja kollegoiden kanssa. Puolentoista vuoden aikana puhallettiin satoja tarinoita
yhdessé eloon ja haettiin niihin pedagogista ndkokulmaa varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen kayttoon.

ASIASANAT: kerronnallisuus, tdydennyskoulutus, lukijayhteisot, lukijuus

Pitkakestoiset taydennyskoulutukset on todettu
opettajien ammatillisen kehittymisen kannalta
olennaisiksi (esim. Kauppinen ym. 2020). Niista
saa tukea omaan toimijuuteen, joka vaikuttaa
muun muassa koettuun tydn imuun ja tydssa
jaksamiseen. Ammatillista toimijuutta edistavat
erityisesti 1) tuetut opetuskokeilut, 2) itselle so-
veltuvien tydssa kehittymisen menetelmien [6y-
tdminen sekd 3) kokemukset tyOhon liittyvien
verkostojen merkityksellisyydesta. Lukutaidon
kehittamiseen ja kirjallisuuskasvatuksen tuke-
miseen tarkoitettuja koulutuksia on jarjestetty
viime vuosina taajaan eri puolilla Suomea. Osa
Lukuliikkeen myo6ta alkunsa saanutta koulu-
tustarjontaa oli myés POLKU-koulutus vuosina
2020-2022 (ks. kuvio 1). Opetushallituksen
rahoittama puolitoistavuotinen koulutus jarjes-
tettiin kokonaan etatoteutuksena pandemiara-
joitusten vuoksi. Tama mahdollisti eri puolilla
Suomea asuvien osallistujien yhteisdllisen toi-
minnan ilman paikkaongelmia. POLKU-koulutus
toteutettiin hybridimallisena, eli sen pystyi suo-
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rittamaan myds tdysin omaan tahtiin verkossa
tallenteiden ja opintotehtavien avulla.
Kerronnan keinot kaytannon sovelluksineen
yhdistivat kaikki viisi POLKU-moduulia kokonai-
suudeksi. Koska opettajan oman lukijuuden on
havaittu olevan keskeinen vaikuttaja ryhman tai
luokan lukijuuteen (Aerila & Kauppinen 2021),
ensimmainen moduuli "Askelmerkkeja lukemi-
sen polulla” keskittyi siihen. Johtoajatuksena oli
heratella opettajia tarkastelemaan lukijuuttaan
ja tekstisuhdettaan. Opettajat laativat lukuvirtoja
(Reading River), joissa tuotiin visuaalisesti naky-
viin merkityksellisia lukukokemuksia elaman var-
relta. Monet kirjallisuusteemaiseen POLKU-kou-
lutukseen osallistuneista opettajista olivat olleet
0sa monenlaisia lukijayhteis6ja lapsuudestaan
lahtien. Lukuvirta-harjoitus auttoi opettajia ym-
martamaan lapsuuden lukukokemusten ele-
mentteja ja nilden merkitysta lukijuuteen kasva-
misessa seka kehittamaan pedagogisia sovelluk-
sia lapsille ja nuorille merkityksellisten lukukoke-
musten ilmaisuun ja jakamiseen. Opintojakson
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Kuvio 1. POLKU-koulutuksen sisall6t, eteneminen ja tyotavat

aikana opettajat herateltiin my6s huomioimaan
lukukokemuksiin liittyvia tunteita osana lukemi-
sen ja kirjallisuuskasvatuksen pedagogiikkaa.
Toisessa moduulissa “Matka lukijuuteen ja
yhteisolliseen lukemiseen” etsittiin omaa roolia
osana lukijayhteis6ja ja keinoja lukijayhteistjen
muodostamiseen. Yhdessa mietittiin verkostoi-
tumisen mahdollisuuksia paivakodin ryhmien ja
koululuokkien kesken ja yhteisty6ta kirjastojen
kanssa. Samalla tehtiin nakyvaksi tarinoiden yh-
teisollistd voimaa. LukijayhteisGjen merkityksen
ymmartamiseksi koottiin koulutuksen aikana seka
kokemuksia etta tietoa lukijayhteistjen rakentumi-
sesta ja niiden toimintaan vaikuttavista seikoista.
Lukijayhteisdissa yhdistyvat yksildiden oma
lukijuus - itselle tarkeat tekstit ja teksteille annetut
merkitykset - sekd ryhmaan kuulumisen myodntei-
set vaikutukset, kuten kannustava ilmapiiri ja ver-
taiskokemukset. Yhteisollisyyden merkitys toteu-
tui POLKU-koulutuksen rakenteessa, silla toimin-
ta perustui kotiryhmiin ja yhteisten mielenkiinnon
kohteiden esiinnostoihin ja niiden pohdintaan.

Opintotehtavat oli mahdollista toteuttaa omien
mielenkiinnon kohteiden ja tarpeiden perusteella
ja jakaa vertaiskeskusteluissa tyOprosessin vai-
heiden mukaan aina suunnittelusta toteutuksen
kautta arviointiin. Toisessa moduulissa opettajat
lahtivat liikkeelle muutostarpeesta: miten ja mil-
& kokoonpanolla syntyvat omaan pedagogiik-
kaan ja ryhmaan Kiinnittyvat lukijayhteisét. Nain
syntyi perheita, luokkaa, koulua, kummiluokkia
ja opettajia yhdistavia lukijayhteisgja. Kaytannon
sovellukset vaihtelivat pakohuonepeleista kau-
punkisuunnistuksiin, perheiden Iukudiplomeihin
ja digjtaalisiin joulukalentereihin asti.
Kirjallisuusterapeuttinen lahestymistapa tar-
josi kolmannessa moduulissa “Matka itseen ja yh-
teis6on” mahdollisuuksia tutkia lukijan - niin lap-
sen kuin opettajan - sisaltd kumpuavia tarinoita:
kokemuksia, muistoja, unia ja aistien mukanaan
tuomia ilmidita. Heti aluksi opettajat elaytyivat
romaanikatkelman kautta leikki-ikaisen lapsen
maailmaan ja tapoihin tarkastella hanen omaa
ymparistéaan ja sisintdan. Lukukokemuksen jaka-
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misen myo6ta paastiin omiin lapsuuden kokemuk-
siin ja haettiin niiden tarkastelun avulla pedago-
gista pintaa lahestya lapsen kokemuksia ja antaa
niille tilaa kirjallisuuskasvatuksessa. Opettajat ot-
tivat opetuskokeiluihin elaytyvan, dialogisen tavan
lahestya teksteja. Luokissa ja ryhmissa kokeiltiin
monenmoista: itseilmaisua runoillen, lempikirjo-
jen vinkkausta monikielisesti ruokalassa lippulii-
nojen avulla, uuteen tybyhteis66n tutustumista
voimatekstien avulla ja lasten vahvuuksien esille
tuomista pelien keinoin.

Lukijayhteisdissa tuotetut tekstit ovat tar-
kedd lukumateriaalia. Kirjoittaminen maaritel-
tiinkin POLKU-opinnoissa oman ajattelun na-
kyvaksi tekemiseksi ja kommunikaatiotavaksi.
Kokemusten, tapahtumien ja oman sisdisen
maailman kerronnallistamiseen on monta reit-
tia, joista nelosmoduulissa “Matkoja kirjoitta-
miseen” harjoiteltiin erityisesti draamaa ja eri-
muotoisten tekstien tuottamista. Tarinallinen
leikkKi, digitaalinen tarinankerronta, tekstuaaliset
interventiot, omaelamakerrallinen kirjoittaminen
seka genrepedagogiikka johdattavat tekstiin niin
aikuisia kuin kaikenikaisia lapsia. Moni osallistu-
ja koki aitoa kirjoittamisen intoa ja kokeili uutta
pedagogiikkaa saman tien oppilaidensa kanssa.
Toisinaan on hyva tarkastella oppimisen ja kirjoit-
tamisen merkitysta myoés hiukan laajemmin. Tas-
ta syysta opintojaksolla perehdyttiin esimerkiksi
ekososiaaliseen oppimiseen ja Freedom Writers
-organisaation toimintaan.

Koulutus paattyi omaan isoon opetuskokei-
luun “Tie lukemiseen on auki!”, joka laadittiin
kunkin opettajan omien pedagogisten tarpeiden
ja tavoitteiden mukaan. Lasten lukukokemusten
varassa rakentui yhtad lailla uusia tarinoita kuin
kerronnallisia jatkumoita ryhmien ja luokkien lu-
kijuutta tukemaan. Neljannella luokalla jarjestet-
tiin lukukarate, saanndllisesti ilmestyva koulun
tapahtumista kertova lehti heratettiin henkiin
seka lukupaikat ja lukemisen tavat laajenivat
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ulos koulun pihalle rakennettavaan joustavaan
lukemisen polkuun. Kokeilut laajenivat myds op-
pilaiden valisiin virtuaalisiin lukupiireihin ja koko-
naisiin koulu- ja varhaiskasvatuksen kirjastoihin.
MyOs vanhempien kirjallisuussuhde ja lukijuus
huomioitiin muun muassa oman aidinkielen op-
pijoiden vanhempien vertaislukupiirissa.

Kerronnallisuus nakyi ja tuntui vahvana kou-
lutuksessa, jossa sita rakennettiin moduuli mo-
duulilta. Opettajat ottivat kerronnan keinoja ja
ymparistdja omaksi kokeilujen, yhteisideointien ja
kirjallisuuden ammattilaisten avulla. Kouluttajien
joukossa oli muun muassa Kkirjailijoita, kirjasto-
asiantuntijoita ja kirjallisuudentutkijoita. Oppimis-
ymparistdja kehitellessdan kaksi opettajaa innos-
tui rakentamaan kouluunsa kirjaseikkailuseinan
yhteistydssa ryhmiensa kanssa. Edelleen opettajat
kuvaavat tarinallisuuden merkitysta ja tavoitteita
oppilaidensa kirjoittamisen harjoittelussa seuraa-
vasti: “Taidelahtodiset lukemiseen tekniikat, kirjoit-
tamiseen ohjaavat tehtavatyypit. Yritettiin luoda
oma salapoliisiromaanin kaava, kun luova kirjoit-
taminen muuttuu oppilaille aina vain vaikeam-
maksi. Miten rohkaistais siihen etta tarinassa voi
olla muutakin kuin yksi tapahtuma tai 5 rivia?”
Koulutuksella koettiin olevan suuri vaikutus siihen,
miten tarinoiden tulkintaa ja tuottamista opetuk-
sessa pystytaan edistamaan: “Etta rohkaistuttais
kokeilemaan, lahettiin kokeilemaan naita juttuja
itsea ja oman tyon kehittdmista varten.”

Lue POLKU-koulutuksessa hyvaksi havaituista
tavoista tukea kerronnallisuutta monimuotoisten
tekstien tulkinnassa ja tuottamisessa hankkeen si-
vuilta https://sites.utu.fi/polku-materiaalipankki/.

Aerila, J.-A., & Kauppinen, M. 2021. Kirjasta kaveri. Sytykkeita luki-
jaksi kasvamiseen. Jyvaskyla: PS-kustannus.

Kauppinen, M., Kainulainen, J., HOkka, P., & Vahasantanen, K.
(2020). Professional agency and its features in supporting teach-
ers’ learning during an in-service education programme. Europe-
an Journal of Teacher Education, 43 (3), 384-404. Saatavissa:
https://doi.org/10.1080,/02619768.2020.1746264 [Viittaus-
paiva 11.4.2022]
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Tuula Stenius, KM,

sadutuskouluttaja, joka tekee
vaitostutkimusta pienten lasten
huumorista. Tuulan ajatuksista,
tutkimuksesta ja lasten huumorista
voi lukea lisaa hanen Haha-
huumorisivustoltaan www.tuulius.com

Pienet lapset ovat taitavia pitamaan hauskaa. Jos jokin hauska oivalletaan, sita jatketaan viela
silloinkin, kun aikuisen mielesta aihe olisi jo loppuun kasitelty. Aikuisen suhtautuminen huumo-
riin sallivasti ja mukanaolevasti voi olla lasten huumorin oppimisen kannalta merkittava asia.
Huumorintaju on taito, jossa harjaannutaan harjoittelemalla.

Asiasanat: huumori, huumorintaju, varhaiskasvatusikaiset, sadutus, lasten kertomukset

Huumorintaju on haluttu ominaisuus. Amerikka-
laistutkimuksessa se oli kumppanin toiseksi tar-
kein ominaisuus. Yleisesti opettajan huumorin-
tajua arvostetaan. MyOs esimerkiksi tyopaikan,
jalkapallo- ja jaakiekkojoukkueen voimavara on
huumori. Jopa astronautiksi pyrkivilta testataan
huumorintajuisuus. Jopa laivaston yksi resiliens-
sisaantd on kyky nauraa ja vaihtaa nakokulmaa
stressaavassa tilanteessa. Eraanlainen paradoksi
on, etta suurin osa ihmisista pitaa itsedan huumo-
rintajuisena, mutta tieddmme, miten vaikeaa on
kaytannossa sovittaa inmisten erilaisia huumorin-
tajuja. Huumorin kayttéon oppiminen ja huumorin
tilanteisuuden ymmartdminen on tarkeaa, silla
useissa tutkimuksissa on todettu nauramisen ja
huumorin terveysvaikutukset kaikenikaisille.
Perhe on lapsen ensimmainen huumoriym-
paristd, mutta huumoria opitaan myods harjoit-
telemalla vertaisryhmassa ja aikuisten kanssa.
VaitOskirjatutkijana olen perehtynyt huumoriin
paivakodissa. Huumori on sosiaalista, ja yhtei-
son ilmapiirilld on suuri merkitys huumorintajun
harjaantumisessa. Kirjallisuus ja lukeminen ovat
helppoja keinoja huumorin sytyttamiselle. Lisak-
si esimerkiksi opettajan humoristinen lukutyyli
tukee lasten luetun ymmartamisen taitojen ke-
hittymista. Tassa tekstissa kasittelen huumorin

yhteiséllista luonnetta ja spontaania vuorovaiku-
tusta seka sen merkitysta lasten kerrontaan.

Lasten huumorissa on joitakin erityispiirteita. Alle
kouluikaisten lasten huumori ei ole niinkaan vitseja,
vaan huumori tulee esiin spontaanisti lasten arki-
sissa tilanteissa, leikeissa ja opetushetkissa. Aivan
pienilla lapsilla huumori on kehollisempaa ja kielen
kehittyessa huumori muuttuu enemman sanallisek-
si. Huumori kaynnistyy helposti odotus- ja kyllasty-
mistilanteissa, joissa lapset ovat taitavia pitamaan
hauskaa ja toistavat hauskana pitamiaan asioita.
Hauskanpitoon eli huvitteluun liittyy ajatus sen kes-
tosta. Pidetaan hauskaa. Jotain sanaa toistetaan,
pieruaania tehdaan loputtomasti, nauretaan tikah-
tuakseen ja otetaan hauskoista hetkista kaikki irti.
Kun menin pienten lasten huumoritutkijana
lapsirynmiin ensimmaisia kertoja, lapset ottivat
nopeasti kontaktia. He olivat kiinnostuneita mi-
nusta ja videokamerastani. Lahes kaikki lapset
halusivat pelleillda kameran edessa siten, ettd he
nakivat itsensa pienesta kuvamonitorista: "Ma
naan sut, naaksa mut?” Lapset kavivat tekemas-
sa hassuja kasvonilmeita, heilumassa ja hassut-
telemassa. Lapset omaksuivat myos nopeasti sen
tiedon, ettd olen kiinnostunut lasten hauskoista
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asioista. He hassuttelivat eleilla ja ilmeilla, keksi-
vat hauskoja juttuja, ja syntyi jopa kestohuumo-
ria. Tama edellytti sita, etta aikuisena kuuntelin
ja tarkkailin lasten huumoria. Tavatessa sanot-
tiin: "Moro, osta poro” tai jotain lasten keksimia
hullunkurisia juttuja kuten eraan lapsen keksima
oranssi pyttytukka, joka ei kuvannut minua eika
ketaan lapsista (minulla on harmaa lyttytukka).

Veeti: "Kuka saa oot?” Mina:"Ma oon Tuu-
l@”. Emil: "Miks?” Mina: "Ma seurailen
teijan leikkia.” Emil: "Sulla on oranssi pyt-
tytukka”. Naurua. Mina: "Ai siis mitd?” Mo-
lemmat katsovat minuun. "Mullon oranssi
pyttytukka. Mullon oranssi pyttytukka.”
Emil: "Mista saa tulit? Mina: "Ma tulin oves-
ta”. Veeti: "Missa saa asut?” "Lempaalas-
sa” Veeti aantd muuttaen: "Lempiilissa”
Nauretaan yhdessa.

Tassa rynmassa aikuiset hassuttelivat lasten kans-
sa ja vaantelivat sanoja. Kun tapasin Veetin ja Emi-
lin, alkoi kestovitsi "oranssi pyttytukka” ja jotain
uusia hauskuuksia. Pidettiin hauskaa. Joissain ryh-
missa hauskan pitdminen piti lopettaa, koska se ei
kuulunut yhteisdn toimintatapoihin. Niissa ryhmis-
sa koettiin tutkijan kanssa hassuttelut normaalin
toiminnan hairiéna, minka toki ymmarsin.

Toistoa voi olla aikuisen mielesta liikaakin,
kun lapset oivaltavat jotain hauskaa. "Sano hii-
li.” "Hiili.” "Sun paassa on aamupiili.” Naurua.
Ja kohta sama uudestaan. Aikuinenkin voi olla
aktiivinen. Jonossa aikuinen sanoo: "Kavelkaas
nyt napakasti”, johon jonon perassa tuleva aikui-
nen: "Ai napakastiketta tdnaan?” Kun huumoria
viljelldan lasten kanssa koko ajan, se tuo leppoi-
saa ja rentoa ilmapiiria, jossa oppiminenkin on
hauskempaa. Huumori on kaikin tavoin mainio
keino kertoa tarinoita, hassutella yhdessa elein,
ilmein, aanin ja loputtomin sanaleikein. Se edel-
lyttda kuuntelemiseen harjaantumista.
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Kerro! Sadutus voi alkaa yhdelld sanalla. Aikui-
nen Kirjaa lapsen kertoman sadutustuotoksen
muistiin ja lukee lopuksi. Lasten omat tarinat
ja kertomukset avaavat aikuiselle lapsen maa-
ilmaa. Olen saduttanut paljon kaikenikaisia ja
huomannut, etta lapset nauroivat saduille, joille
aikuiset eivat. Sadutuksen paaidea on kuuntele-
minen, ei tuotos. Kaikki kelpaa. Kielen rakenteet
eivat ole tarkeita vaan se, etta lapsi saa sanotta-
vansa esille ja aikuinen pysahtyy kuuntelemaan.
Tassa aidin kirjaama 3-vuotiaan pojan satu, joka
piti lukea lapselle moneen kertaan uudelleen.
Lue se daneen, niin kuulet pienen pojan aanen:

Te pottimiet Pate meni. Te ajaa huvin. Te
pottimiet ikkoi pydlan. Aia. Titte pottimiet
vanhat uittimet. Niin. Pottimiet teki. Ajo
autoo, patettiautoo. Te aija ajo itoo patetti-
autoo. Pottimiet meni vanhoi uittimilla. Jo-
taki pahaa te ikkoi. Ten pydan. Yhen pyolan
ikkoi maahan. Pottimiet ajoi patettiautoo.
Pottimiet meni tinne taloo, on pulettu. Te
milla oli tallatet valkut. Itin pitaa koljaa. Te
ajo pitkaa tieta pyolalla. Te teki jotai huvaa.
Totta te talo on. Te pieni tyttd tai lahjan.

Sadutus voi tuoda myos yllatyksia, kuten Teijalle,
joka oli saduttanut 12-vuotiasta kummipoikaan-
sa, jolla Teijan mielesta oli "karsimatén luonne
ja epaselva puhe”. Kuitenkin poika kertoi sadun,
joka allistytti kirjakielisyydellaan:

"Olipa kerran Matti, joka kaveli joka paiva
saman lenkin ja han I0ysi sieltd Miro-koiran.
Han otti Miro koiran ittelleen ja meni kotiin
ja soitti kaverille koska se oli kaverin koira.
Kaveri tuli hakemaan koiran kotiin koska se
oli hanen koiransa ja se tykkasi maksalaati-
kosta. Sitten kun Miro oli sydnyt maksalaati-



kon, se oli vietava pissalle ja kakalle, koska
han on niin vanha koira, etta se voi muuten
kakata lattialle. Tarina loppui siihen”.

Se, tuleeko jostain lasten kertomasta yhteista
hauskuutta, ei voi aina tietaa etukateen. Sannin
sadusta, jossa sanotaan viisi kertaa perakkain
"Leena meni kauppaan” tuli lasten suosikkisatu.
Ryhmassa kertominen voi olla hauskaa ja vitsei-
hin aletaan tutustua vahan ennen koulua.

Olin sijaisena esiopetusryhmassa ja ajattelin
tutustua lapsiin kuuntelemalla ja kirjaamalla hei-
dan satujaan. Reipas poikaporukka alkoi kukin
vuorollaan kertoa. Ensimmainen kertoi Pikku-Kal-
lesta, joka meni kauppaan ja osti munia, kurkkua
ja maksaa. Matkalla Pikku-Kalle kaatui pyédrélla
ja mummo tuli siihen ja kysyi, miten kévi. Kurkku
katkes, munat meni masaks ja maksa halkes. Luin
tarinan pojalle, naurahdin asianmukaisesti ja poika
oli tyytyvainen. Seuraava poika alkoi kertoa samaa
tarinaa, samoin kolmas poika, mutta muutti vahan
loppua. "Sitten Pikku-Kalle jai auton alle. Sit isi ky-
syi: meniks sulta munat rikki. Pikku-Kalle vastasi:
meni, kananmuna meni rikki.” Otin jokaisen tarinan
samalla innolla vastaan. Vitsin idea ei heille ehka
viela auennut. Se kuitenkin haluttiin kokea uudes-
taan ja uudestaan. Monimerkityksellisyyden verho
alkoi raottua jo ennen kuin se sitten kouluiassa ra-
vahtaisi auki ja alkaisi koululaisvitsien kulta-aika.

On tutkimuksia, joissa todetaan, etta koulussa huu-
mori kukkii lasten kesken, mutta se voi olla salattua
opettajilta. Valitettavasti kouluiassa kehittyy myos
kyky kayttdd huumoria kiusaamisen valineena.
Vaitan, etta opettajan mukanaolo ja yhdessa haus-
kanpitdminen voi vaikuttaa siihen, ettd huumori
€i jaa vain lasten keskeiseksi tai vallan osoittami-
sen valineeksi. Naapuruston kolme alakoululaista
tyttéa kertoivat, ettd heilla on ihana opettaja: "Se
on huumorintajuinen”. Kysyin, mika on huumorin-

tajuisen vastakohta. He vastasivat kuorossa: tylsa.
Kielitoimiston sanakirja maarittelee tylsan synonyy-
meiksi muun muassa ikavystyttava, mielenkiinno-
ton, yksitoikkoinen, ikava.

Eihan se ole helppoa. Koska huumorin olemus
on spontaania, siitd on vaikea etukateen sopia,
eika viittaamalla useinkaan voi pyytaa tilaa hassut-
telulle. 10-vuotias Milla kertoi, ettd han hassuttelee
koulussa, koska siita tulee muille hyva mieli. Kysyin,
milloin ei voi hassutella? Milla kertoi, etta opettaja
keskeyttdad hassuttelun, jos on asia kesken. Huu-
morin oikean ajoituksen taito on haastavaa kaiken-
ikdisille ja sitakin pitaisi voida harjoitella.

Catherine Price (2022) on tutkinut hauskan-
pitoa ja toteaa, etta siihen kuuluu leikillisyytta, ko-
kemus yhteydesta ja flow. Omissa tutkimuksissani
pienten lasten kanssa toimiessa ovat samat asiat
tulleet esiin. Leikillisyys aikuisen ominaisuutena tar-
koittaa, etta siina ei ole tavoitteellisuutta niin kuin ei
leikissakaan ole. Leikillisyys on luovuutta ja heittay-
tymista. Kokemus yhteydestéa edellyttaa sita, etta on
vastavuoroisuutta. Monologissa kumpikin voi vuorol-
laan puhua pulputtaa, mutta jutut eivat kytkeydy toi-
siinsa. Dialogjssa on yhteys, joka aloitetaan ja lope-
tetaan yhdessa. Jos vuorovaikutus on monologeja,
huumori ei sovi toimintatapoihin. Flow maaritellaan
siten, etta ajatukset, aikomukset ja tunteet suuntau-
tuvat samaan paamaaraan. Kun nain tapahtuu, ih-
minen ikdan kuin kelluu ja ajantaju katoaa. Jokainen
on tdman kokenut yhteisessa ilonpidossa.

Huumori on tarkea kaikenikaisten ihmisten
elamaa keventava ilmio, jolla on terveysvaikutuk-
sia mieleen ja kehoon. "Pitaaké aina olla haus-
kaa” -kysymykseen vastaus on helppo. Ei aina,
mutta useammin.

Price, C. 2022. The power of fun. Why fun is the key to a happy
healthy life. London: Bantam Press.

Stenius, T., Karlsson, L. & Sivenius, A. 2021. Huumori lasten kans-
sa - ovi yhteisollisyyteen? Journal of Early Childhood Education
Research 10 (2), 239-263. Saatavissa: https://journal.fi/jecer/
article/view/114165/67364 [Viittauspaiva 8.4.2022]
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i tyoskentelee aidinkielen ja kirjallisuuden
didaktiikan yliopistonlehtorina Turun yli-
opiston opettajankoulutuslaitoksen Rau-
man kampuksella. Hanen tutkimuksensa
keskKittyy erilaisiin pienten lasten kerto-
muksiin ja lasten lukemiseen.

Marja-Leena Ronkko dos., KT

toimii Turun yliopiston opettajankoulutus-
laitoksen Rauman kampuksella kasityétie-
teen yliopistonlehtorina

Kertomusten perimmainen tarkoitus on jasentaa ja auttaa ajattelemaan erilaisia ihmiselaman ta-
pahtumia ja ympdaroivaa todellisuutta. Niiden avulla niin lapset kuin aikuisetkin voivat selittaa ta-
pahtumien syité ja seurauksia. Varhaiskasvatuksessa suullinen, epévirallinen, arviointi tapahtuu-
kin usein kertomuksen muodossa, silla esimerkiksi lasta varhaiskasvatusryhmastd noudettaessa
opettajalla on jakaa monia kertomuksia lapsen toimista pdivén aikana. Pedagogiseen dokumen-
tointiin kertomuksia kaytetadn harvemmin, vaikka kertominen on lapsille luontainen tapa oppia
ja ymmartéa erilaisia asioita. Jo hyvin pienet lapset osaavat esimerkiksi kuvata ja arvioida omaa
toimintaansa sadutus-menetelmalléa (Karlsson 2014), jossa lapsi saa kertoa vapaasti haluamiaan
asioita aikuisen kirjatessa lapsen kerrontaa muistiin. Jalongon (2019) mukaan lapset oppivatkin jo
varhain, ettei heité tulkita ainoastaan heidan toimintansa perusteella, vaan myds sen perusteella,
mita ja miten he tekemisistaan kertovat. Uudessa-Seelannissa kehitetty oppimisentarina on ker-
tomuksellisuuteen perustuva pedagogisen dokumentoinnin menetelma. Tasséa tekstisséa esittelem-
me oppimisentarina-menetelman kayttéa pienimuotoisten kasitybprojektien arvioinnin vélineena.

Asiasanat: oppimisentarina, pedagoginen dokumentointi, eheyttavad oppiminen, kertomukset,

varhaiskasvatus

Oppimisentarina-menetelmassa varhaiskasva-
tuksen henkilostdn edustaja tuottaa lapsen toi-
mintaan liittyvien havaintojensa pohjalta pienen
kertomuksen, joka jaetaan lapsen ja hanen la-
hipiirinsa kanssa. Jakamisen hetkessa seka lap-
si ettd hanen lahipiirinsa saavat paitsi tutustua
valmiiseen kertomukseen, myos taydentaa sita
kuvaamaan omia senhetkisia ajatuksiaan lap-
sen vahvuuksista tai kehittymisen tarpeista (Carr
2001; Aerila & Kauppinen 2021). Oppimisentari-
na-menetelma on osa varhaiskasvatuksen peda-
gogista dokumentointia. Valtakunnallisissa var-
haiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018)
pedagoginen dokumentointi on varhaiskasva-
tuksen suunnittelun, toteuttamisen, arvioimisen
ja kehittamisen tydmenetelma. Se perustuu var-
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haiskasvatuksen henkildston havaintoihin, siita
mitad lapsi osaa, mistéa han on kiinnostunut ja
mitd han haluaa oppia (Aerila & Neitola 2020;
Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017).
Oppimisentarina-menetelmassa havainnoin-
nin kohteena on aina jokin my6nteinen ja lapsen
kehityksen kannalta merkityksellinen hetki (Carr
2001). Henkiloston edustajan havaintojensa poh-
jalta kirjoittaman kertomuksen pituus ja muoto
vaihtelevat kirjoittajan, lapsen ian ja tilanteen mu-
kaan, mutta paasaantoisesti oppimisentarina on
pituudeltaan yhdesta kappaleesta yhteen sivuun.
Se sisaltaa perinteisen, verbaalisen tarinan, mutta
sita voi tarvittaessa taydentaa kuvilla tai videokat-
kelmilla, jotka auttavat tarinassa kuvatun tilanteen
havainnollistamisessa ja muistamisessa. (Aerila &
Kauppinen 2021; Carr 2001.) Oppimisentarinan
aiheina ovat usein muut kuin perinteiset oppisi-



= Virpi Yliverronen, KT

tydskentelee kasitydkasvatuksen yliopis-
tonlehtorina Turun yliopiston opettajan-
koulutuslaitoksen Rauman kampuksella.
Paaasiallisena tehtavana on varhaiskas-
vatuksen opettajaopiskelijoiden kasityon
opetus.

sallot, silla oppimisentarina-menetelmassa kerro-
taan lapsen tavasta tyoskennella, kohdata toisia
lapsia ja kokea tunteita (Aerila & Neitola 2020).
Kertomuksen muoto ja kertomuksen elementit —
ymparistokuvaus, houkutteleva otsikko ja muiden
lasten toiminnan kuvaukset - tukevat oppimisen-
tarinassa kuvattuun oppimisenhetkeen elayty-
mista (Aerila & Kauppinen 2021). Oppimisentari-
nassa kuvataan usein valillisesti myos opettajan
omaa toimintaa, jolloin opettajakin oppii (Drum-
mond 2019; Nyland & Ackern 2012).
Oppimisentarinan tuottaminen on vain osa
oppimisentarina-menetelmaa, silla menetel-
maan kuuluvat kertomuksen jakaminen ja tay-
dentaminen lapsen ja hanen perheensa kanssa.
Perhetta ja lasta itseaan kannustetaan kirjaa-
maan oppimisentarinaan ajatuksiaan kertomuk-
sessa kuvattuun havaintoon tai havainnon mer-
kityksesta lapsen tulevaisuuden kannalta. Oppi-
misentarina tekeekin lapsen oppimista ja kehi-
tystd nakyvaksi monidanisesti. (Aerila & Neitola
2020.) Oppimisentarina on aina jossain maarin
subjektiivinen tulkinta lapsen toiminnasta. Sub-
jektiivisuudesta huolimatta oppimisentarina
sopii hyvin pohjaksi lapsen ja aikuisen valiseen
keskusteluun. (Nyland & Ackern 2012.) Samalla
lapsi oppii kielentamaan ja reflektoimaan oppi-
mistaan myds muissa tilanteissa (Aerila & Kaup-
pinen 2021; Aerila & Neitola 2020).
Oppimisentarina-menetelmassa  kaytettava
kertomuksen muoto tukee lasten osallisuutta
arvioinnissa, silla lapsille kertomukset ovat luon-
teva tapa ymmartaa ja kuvata asioita (Aerila &
Kauppinen 2021). Hahmotamme elamaamme ja
kokemuksiamme kertomuksina (Bruner 1987).
Kertomalla tarinoita lapset ilmaisevat esimerkiksi
tunnekokemuksiaan itselleen ominaisella taval-
la (Aerila & Kauppinen 2021). Toisaalta aikuiset
opettavat ja jakavat kokemuksiaan lasten kans-
sa yleisemminkin kertomuksina (Schank 2004).
Kertomukset tarjoavat mahdollisuuden tulla kuul-

luksi ja nahda oma toiminta muiden silmin. Perin-
teisesti kertomukset noudattavat vakiintunutta
rakennetta, jossa alkua seuraa keski- tai huippu-
kohta ja lopetus. Tdma vakiintunut kaava auttaa
seuraamaan juonta eli tapahtumien kulkua. Tuttu
rakenne auttaa muistamaan asioita ja ohjaa kiin-
nittdmaan huomiota samoihin asioihin kuin muut-
kin. Jo hyvin pienet lapset hyotyvat kertomuksen
muodosta oppimisessa ja ymmartamisen tuke-
misessa. Esimerkiksi noin kaksivuotias ymmar-
taa juonellista kertomusta ja osaa kertoa pienia
tarinoita jokapaivaisesta elamasta (Appleyard
1990). Oppimisentarina-menetelmaa voikin kayt-
taa myos aivan pienimpien lasten kanssa. Silloin
tosin visuaalisen kerronnan osuus on suurempi.

Oppimisentarina sopii hyvin osaksi kasityOproses-
sin pedagogista arviointia, silla kasitydssa lapsel-
la on paljon mahdollisuuksia ilmaista itseaan ja
harjoittaa monenlaisia taitoja. Valtakunnallinen
varhaiskasvatussuunnitelman perusteet -asia-
kirja (2018) kuvaa kasityotoimintaa tutkivana,
keksivana ja kokeilevana tyoskentelyna, jossa
lapsia ohjataan toimimaan ennakkoluulottomasti,
toteuttamaan monipuolisia ratkaisuja erilaisista
materiaaleista seka kokeilemaan erilaisia teknisia
ja visuaalisia toteutuksia ja valmistusmenetelmia.
Samalla lapsen avaruudellinen hahmottaminen,
tuntoaisti, kasilla tekeminen ja motoriset taidot
kehittyvat. Kasitybilmaisussa prosessi on monesti
yhta tarkea kuin itse tuote. Oppimisentarina-me-
netelmassa huomion kohteena voivat olla niin
prosessin eri osatekijat kuin valmiin tuotteen syn-
nyttdma onnistumisen kokemus.
Varhaiskasvatuksen kasityOprosessit to-
teutetaan kokonaisen kasityGprosessin mallin
mukaan eli lapset suunnittelevat ja valmistavat
tuotteen itse seka arvioivat prosessin kulkua.
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Oman tuotteen suunnittelu ja valmistaminen ai-
kuisen tuen avulla ei ole lapsille yleensa vaikeaa.
Prosessin hankalimman vaiheen muodostaa
kokonaisuuden arviointi, jolloin suunnitteluun,
valmistukseen ja valmiiseen tuotteeseen liittyvat
merkitykset tulisi sanallistaa. Lapsilla ei usein-
kaan ole riittavaa kielellista taitoa kertoa aja-
tuksistaan, vaikka avuksi otettaisiin my6s eleet
ja ilmeet. (Yliverronen 2022.) Arviointi on oleel-
linen osa kasityOprosessia, koska arvioidessaan
tekija joutuu tarkastelemaan kokonaisuutta eri
nakdkulmista, reflektoimaan suoritustaan ja pa-
laamaan ajatuksissaan prosessin vaiheita taak-
sepain. Lasten reflektointi- ja paattelytaidot ovat
vasta kehittymassa (Annevirta & Vauras 2001),
jolloin tietoisuuden lisaaminen omasta ajattelus-
ta ja oman kasityoprosessin tarkastelun opetta-
minen tukee heidan kykyaan siirtad kokemuksi-
aan uusiin tilanteisiin (Ronkkd ym. 2021).

Oppimisentarina-menetelman kertomus aut-
taa lapsia tarkastelemaan omaa kasitydproses-
siaan aikuisten sanoittamana. Kun varhaiskas-
vatuksen henkildston tuottama oppimisentarina
jaetaan lapsen kanssa, se auttaa lasta nakemaan
oman tybskentelynsa ulkopuolisen silmin samal-
la tavoin kuin hanen tulisi itse tarkastella proses-
siaan. Oppimisentarina toimii nain ollen myos toi-
mintastrategioiden oppimisen valineena. Vaikka
kertomukset muodostuvat aikuisten havainnois-
ta, lapsilla ja heidan laheisilladn on mahdollisuus
tdydentaa kertomusta kasityoprosessin kulusta ja
lapsen onnistumisista prosessin aikana.

Oppimisentarina-menetelma voisi soveltua ar-
vioinnin menetelmaksi erityisesti varhaiskas-
vatukseen, silla esimerkiksi kasityéssa koului-
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kdisten lasten kasityoprosessien arvioinnissa
keskitytaan usein naihin samoihin nakdkulmiin,
mutta niin, etta lapset itse kertovat tai kirjoitta-
vat ndkemyksistdan esimerkiksi e-portfolioissa
(Saarinen 2021). Testasimme oppimisentari-
na-menetelmaa varhaiskasvatuksen opettaja-
opiskelijoiden kasitybinterventioiden yhteydes-
sa eraan kaupunkialueen paivakodissa syksylla
2022. Varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijat
ohjasivat esikoululaisten ja 3-5-vuotiaiden pien-
ryhmien pienimuotoisia kahden toimintakerran
kasitydprojekteja. Esikoululaiset valmistivat huo-
vuttamistaan kappaleista heijastimia ja taitteli-
vat paperiset lahjapussit laheiselle annettavan
lahjan pakkaamiseen, 3-5-vuotiaat jatkoivat
aiemmin aloittamaansa teemaa rakentelemal-
la "dinomaailmaa” leikkeja varten. Varsinaisen
ohjauksen ohella opiskelijoiden tuli havainnoida
lasten tyoskentelya niin, etta jokaiselle lapselle
voitaisiin tuottaa oma oppimisentarina.
Opettajaopiskelijoille ei annettu mitaan var-
sinaista kaavaa oppimisentarinan tuottamiseen,
mutta kertomuksen tuottamisen helpottamiseksi
sovittiin yhtendinen rakenne. Kaikki oppimisen-
tarinat alkavat henkildkohtaisen tervehdyksen
jalkeen pienellda kuvauksella kasitydprosessista,
minka jalkeen tekstit siirtyvat kuvailemaan lapsen
toimintaa yleisemmin seka joissakin kertomuksis-
sa myos yksittaisten esimerkkien kautta. Tavoit-
teena oli kuvata tapahtumia reflektoiden ja lasten
vahvuuksia korostaen. Kysymykset toimivat oppi-
misentarinoissa retorisina keinoina, jotka henkild-
kohtaistivat tekstia ja auttoivat lasta elaytymaan
menneeseen kasityOprosessiin. Alla kahden opis-
kelijan tuottaman oppimisentarinan aloitus:

“Me opiskelijat tulimme tekemaan kans-
sanne kasityojuttuja kahtena perjantaina
heti aamusta. Tarkoituksena oli tehda jol-
lekin laheiselle lahjaksi heijastimet, joissa
on huovutettu pohja. Aloitimme tutustumal-



la villaan. Muis-
tatko, millainen
haju villasta lahti
ja millainen outo,
rasvainen tunne
siitd jai sormiin?
Otit rohkeasti vil-
laa kasiin ja tu-
tustuit siihen eri
aistien avulla: kat-
sellen, haistellen
ja tunnustellen.”

Oppimisentarinoiden
lahtdkohtana toimivat
valittbmasti  toiminta-
kertojen jalkeen kirjatut muistiinpanonomaiset
havainnot. Tavoitteena oli havainnoida erityisesti
lapsen tahtihetkia prosessin aikana ja tuottaa
oppimisentarina niiden ymparille. Oppimisenta-
rinoissa tehtiinkin nakyvaksi lapsen onnistumi-
sia ja mydnteisia hetkia koko prosessin aikana.
Nain myds lapselle havainnollistettiin sitd, mita
han prosessin aikana oppi tai mitd han jo osasi.
Kuten alla olevista esimerkeistd nakyy, myontei-
set havainnot kohdistuivat sekd kasityétaitoihin
ettd esimerkiksi sinnikkyyteen, keskittymiseen,
rohkeuteen tai taitoon suunnitella.

“..0lit todella karsivallinen huovuttaja,
vaikka villa ei aluksi oikein suostunutkaan
taipumaan tahtoosi ja huopumaan. Kastelit
rohkeasti katesi ja keskityit tydskentelyyn.”

“Suunnittelit ja leikkasit [heijastinteipista]
taitavasti monta erikokoista sydanta, osa
niistd oli tosi pieniakin eli leikkaaminen
vaati todellista sorminapparyytta.”

Opettajaopiskelijat keskittyivat oppimisentari-
noissaan kertomusten henkil6kohtaisuuteen ja

Kuva 1. Kuva dinomaailmasta.

kannustavaan rehelli-
syyteen. Tama on tar-
kedd oppimisentarinas-
sa: vaikka kertomukset
ovat subjektiivisia ja
kannustavia, ne eivat
saa olla yltidoptimistisia
tai liioittelevia. Osassa
oppimisentarinoita ku-
vataan myds, mika on
kasitydprosessin ja sen
aikana syntyvan tuot-
teen merkitys lapselle
ja millaisia tunteita sii-
hen liittyy. Esiopetusi-
kaisten ryhmassa val-
mistettu heijastin oli lahja. Se oli lapsille tarkeaa.

“Kerroit, etta kassatuokioilla oli kivaa. Huo-
vutit meidan kanssamme ensimmaista
kertaa, ja sehan sujui valtavan hienosti!
Kerroit antavasi lahjan mielellasi isalle lah-
jaksi. Meilla oli kanssasi tosi mukavaa, ja
meilla on hyva mieli siita, etta sinullakin oli
kivaa.”

Oppimisentarinoiden tuottamisen jalkeen op-
pimisentarinat jaettiin menetelman mukaises-
ti lasten kanssa, minka jalkeen ne lahetettiin
lasten koteihin. Lapsille oppimisentarinan ja-
kaminen, sen pohjalta keskusteleminen ja op-
pimisentarinan taydentdminen oli mydnteinen
kokemus. Lapsille luetut oppimisentarinat jaavat
elamaan lasten mielissa ja rakentavat heidan it-
setuntoaan ja kasitystd omasta osaamisestaan.
Reflektointi omasta oppimisentarinasta oli lapsil-
le merkityksellista. Esimerkissa esikoululainen
tdydentaa hanelle luettua, huovutustehtavaan
littynyttd oppimisentarinaa:
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“Hyvin  kuvattu.
Kaikki oli oikein.
Oli kiva, kun ker-
rottiin  helmista,
sillda ne olivat
kauniita ja lem-
pivariani. Pinkkil
Haluan  huovut-
taa lisda. Nyt
olen tehnyt kaksi
huovutusta. Olen
hyva kasitdissa.”
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Kuva 2. Oppimisentarinat
kuvia ja tekstia.

Toinen lapsi  kehitti
omaa tarinaansa eteen-
pain nain:

“Oranssi puuttuu tarinasta. Oranssi on niin
kiiltava ja siisti. Arvaas, mika siitd puuttui?
Siita puuttui dinosaurus, koska silla oli piik-
keja. Se menee sinne, missa on valoa. Se
pitdd myos siisteja aania. Se otti pesukan-
nun ja otti pesusankon ja sitten tuli rajah-
dys.”

Lapsen palaute oppimisentarinaan koskee di-
nosauruksia. Se kuvaa hanelle tarkeita, leikkiin
ja mielikuvitukseen liittyneita asioita juuri tuolla
hetkella. Kasitydprosesseissa oppimisentarinat
sanallistivat lasten tuotosten merkitysta seka
antajalle etta saajalle. Toisaalta oppimisentari-
nat saattoivat tukea lapsen minapystyvyytta: lap-
si opetteli uusia taitoja ja havainnoija kirjasi sen
ylés, minka jalkeen han sai myds korjata havain-
tojen oikeellisuutta seka merkitysta itselleen.
Prosesseja ohjanneet opettajaopiskelijat oppivat
palasia lasten ajattelusta ja suhteesta kasitoi-
den tekemiseen, mutta myds laajemmin asioista
heidan ymparillaan.

Kasityon nakdkulmasta oppimisentarina-me-
netelma nayttaa tukevan hyvin kasitydprosessin
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W s ectenemisen tarkaste-
lua, silla kertomuksessa
prosessia voidaan kuva-
ta seka yleisemmasta
ettd yksityiskohtaisem-
masta nakokulmasta.
Jatkossa oppimisentari-
nan tuottaja voisi viela
jututtaa lapsia tyosken-
telyn aikana esimerkiksi
suunnitteluun liittyen ja
kyselld kunkin lapsen
perusteluja erilaisille
tydskentelyn aikana ta-
pahtuville  valinnoille.
Nain  oppimisentarina
tukisi ehka viela fo-
kusoidummin kasityoprosessin arviointia ja lap-
sen oppimisen nakyvaksi tekemista. Tallainen
toimintatapa vie luonnollisesti enemman aikaa
ja toimintaresursseja. Oppimisentarina tallentaa
kuitenkin oppimisen pysyvaan muotoon, johon
voidaan palata esimerkiksi seuraavissa kasityo-
prosesseissa ja nain oppimisentarina-menetel-
man hyoddyt kantavat yksittaisen oppimisproses-
sin tallentamista pidemmalle.

voivat sisaltaa piirroksia,

1. Kirjoita kertomus, jossa kuvaat, mita posi-
tiivista lapsi on tehnyt tai sanonut. Lisaa
sitten kertomukseen oma nakdkulmasi ja
otsikko. Jokainen meistd osaa tehda ker-
tomuksen. Mieti, mita kertoisit suullisesti
lapselle hanesta ja laita se paperille. Ha-
lutessa voit taydentaa Kkirjallista tarinaa
kuvin tai videoklipein. (Suomenkielisia
malleja oppimisentarinoihin ks. Aerila &
Kauppinen 2021 ja Neitola, Aerila & Kaup-
pinen 2020.)



2. Lue ja/tai nayta oppimisentarina lapselle.
Kuuntele hdnen ajatuksiaan tarinasta ja kir-
jaa oppimisentarinaan hanen palautteensa.
Joskus henkilékohtaisia oppimisentarinoita
voi jakaa varhaiskasvatusryhman kaikkien
lasten kesken. Nain lapset oppivat toisiltaan
ja toisistaan. Oppimisentarinan voi tuottaa
myds ryhmalle.

3. Suunnittele, miten lapsi voisi kehittaa tai laa-
jentaa toimintaansa. Oppimisentarina antaa
opettajalle valineita tulevan toiminnan suunnit-
teluun joko koko ryhman tai yksittaisen lapsen
nakdkulmasta. Haluatko kehittdd toimintaa
jollakin laajennetulla tai erilaisella toiminnalla?

4. Jaa oppimisentarina perheen kanssa. Voit
esimerkiksi kopioida oppimisentarinan ja
toimittaa sen perheelle luettavaksi tai voit
pyytaa perhettd vierailemaan paivakodissa
ja lukea oppimisentarinan heille. Tarkeaa
on oppimisentarinaan tutustumisen jalkeen
pyytaa perheiltd kommentteja tai ajatuksia
ja Kkirjata nekin oppimisentarinaan.
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0-8-vuotiaiden taito- ja taidekasvatukseen. Jyvaskyla: PS-kustan-
nus, 165-178.

HELPOSTI! -julkaisu on
matkalla painoon!

Helpostil-julkaisun tilausohjeet
tulevat FinRAN kotisivuille ja
Facebook-sivuille
lahiviikkoina. Ota siis sivustot
T seurantaan, jotta saat
varmasti omasi. Jasenena voit
ostaa kirjan etuhintaan.
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FD Jan Heligren,

ledande utvarderingsexpert, Nationella
centret for utbildningsutvardering
(Foto Jan Hellgren)

Vid arsskiftet fick vi hem en antologi med texter som barnen i min dotters ordkonstgrupp hade skrivit. Jag
var nyfiken pa vad barnen sysslat med, sa jag bérjade bladdra i antologin. Ju mer jag laste, desto mer
férvanad blev jag. Bland barnens texter figurerade klassiker som inte ens vuxna laser idag. Tioaringarna
hade skrivit om bl.a. Olga, Masja, Irina, alltsa Tjechovs Tre systrar, om Vérldarnas krig av H. G. Wells och
Shakespeares Hamlet. En flicka (A.H.) hade skrivit féljande dikt, inspirerad av Hamlets monolog:

Ladans monolog

Att vara eller inte vara
rund
ar en fraga

Om jag ar rund
sa kan jag rulla hem
Men om jag ar rund

sd kan nagon tro
att jag ar en fotboll

Hur skulle
jag kunna
veta?

Allt ar en fraga!

Barnen hade helt tydligt inspirerats av Hamlet och
de gamla klassikerna. Det férvanade mig eftersom
det talas sa mycket om att boklasandet minskat,
och att det ar sa svart att fa barn att intressera sig
for litteratur. Folk verkar nastan ha glomt att det
Overhuvudtaget finns nagot sddant som klassiker.
| kampen om lasarnas uppmarksamhet tenderar
de lattare alternativen alltid att segra.

Jag blev nyfiken pa vad barnen egentligen
sysslat med och fick lust att stalla nagra fragor
till ordkonstlararen Lotta Sanhaie. Hon leder
gruppen och ar en av ordkonstlararna pa Sydkus-
tens ordkonstskola (ordkonst.fi).
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Hur fick du for dig att borja anvanda klassiker i
din ordkonstverksamhet?

- Detta lasar har vi klassiker som tema i hela
ordkonstskolan. Idén kom nar vi jobbade med
klassiska texter med DuvTeatern. Vi ville helt
enkelt fortsatta med klassiker - vi vill att vara
elever ska bli bekanta med manga klassiker. Dar
finns mycket inspiration att hamta.

Vilka klassiker har du anvant?

- 0j, jag har anvant manga klassiker i min un-
dervisning! Romeo och Julia, Hamlet, Spoket pa
Canterville, Dorian Grays portratt, Gullivers resor,
Odysséen, Alice i Underlandet, Narnia, Hobbiten,



bréderna Grimms sagor, Frankenstein, Dracula,
Djurens gard, En julsaga, Varldarnas krig... Och
sa har jag anvant dikter av Baudelaire, Soder-
gran, Diktonius, Boye... Och noveller av Poe och
Kafka... Det har varit ett alldeles fantastiskt |asar
och eleverna har blivit bade inspirerade och be-
lasta!

Hur brukar du formedla klassikerna till barnen?
Berattar du? Laser de?

- Jag brukar inleda med att beratta bérjan eller
nagon detalj utan att avsléja sjalva klassikern.
Sedan tar jag fram boken och presenterar den.
Sedan skriver eleverna egna texter inspirerade
av klassikern, jag varierar uppgifterna enligt ord-
konstskolans laroplan sa att eleverna standigt
utvecklas berattartekniskt. Utdver lektionerna en
gang i veckan erbjuder ordkonstskolan arligen
en temakurs for lite dldre barn som fokuserar pa
lasning av klassiker: eleverna laser utvalda klas-
siker och samlas sedan till litteratursamtal.

Vilka klassiker tycker du har fungerat bast?

- Det var jatteroligt att jobba med Hamlet. Elev-
erna skrev monologer om Hamlets tvekan och
dramatiska berattelser om hans hamnd. Det var
ocksa valdigt inspirerande att jobba med Gulli-
vers resor. Ordkonsteleverna skrev fantastiska
texter till var skrivtavling "Skriv for livet!" inspire-
rade av Jonathan Swift.

Har du nagra tips till larare som vill jobba med
klassiker i de lagre arskurserna?

- Valj att jobba med klassiker som du sjalv gillar
eftersom din passion smittar av sig. Fokusera pa
detaljer eller tematiken i stort, inte hela klassi-
kern. Tank pa att fokusera pa detaljer och tema-
tik som kan intressera eleverna, annars blir det
for svart for eleverna att ta till sig det. Diskutera
med eleverna: varfor ar denna klassiker fortfa-
rande aktuell for oss?

Hurdana barn har du i dina ordkonstgrupper? Ar
det framst barn som ar intresserade av ordkonst
och som &r ganska bra pa det, eller har du ock-
sa andra barn som ar med av andra orsaker?

- Jag har elever som har sokt sig till ordkonstsko-
lan fOr att de alskar att skriva och lasa och vill sat-
sa pa sitt skrivande och utvecklas. Dessa elever
har varit med lange, i manga ar. | ordkonstkolan
har vi ocksd manga elever som inte riktigt visste
vad ordkonst var forst, men som nu alskar ord-
konst. Vi har manga valdigt begavade skribenter i
ordkonstskolan. Blivande forfattare, helt klart!

Har du barn som verkar ha svart att uttrycka sig
med ord i dina grupper? Verkar ordkonsten ha
hjalpt dem?

- Vissa barn kommer med i var verksamhet for
att fa sprakstimulans. Ordkonst ar alltid bra om
man vill utveckla sitt sprak, vi jobbar ju standigt
med text. Vi jobbar valdigt kreativt i ordkonstsko-
lan och vi satsar mycket pa inkdrsportar som ska
motivera och locka elever till att anvanda spra-
ket, bdde muntligt och skriftligt. Nar man anvan-
der spraket utvecklas det.

Vad har du sjalv fér tankar om klassiker i da-
gens varld? Behodvs de? Varfor ska vi inte glom-
ma dem?

- Det skrivs manga fina och nya bocker hela ti-
den, men det ar nagot speciellt med klassikerna.
De finns kvar av en anledning, liksom, eller av
flera anledningar. De ar helt enkelt valdigt bra:
tematiskt, sprakligt... Den skribent som laser
klassiker hittar inte bara inspiration, utan aven
sammanhang. All litteratur hor ihop.

Intresserad av att fa veta mera om hur man
kan jobba med klassiker i undervisningen?
Ta kontakt med Lotta Sanhaie:
lotta.sanhaie@sydkusten.fi
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... Juli-Anna Aerila, KT, dos.

i tyoskentelee éidinkielen ja Kirjallisuuden
didaktiikan yliopistonlehtorina Turun yli-
opiston opettajankoulutuslaitoksen Rau-
man kampuksella. Hanen tutkimuksensa
keskKittyy erilaisiin pienten lasten kerto-
muksiin ja lasten lukemiseen.

Tuula Merisuo-Stormin ja Rauli Stormin kasista
on jo useamman vuosikymmenen ajan ldhtenyt
materiaaleja erilaisiin lukemisen ja kirjoittamisen
tarpeisiin. Kaikissa materiaaleissa nakyy Tuula Me-
risuo-Stormin vankka kokemus seka aihealueen
opettamisesta ja tutkimuksesta etta rakkaus op-
pilaisiin. Vuosien saatossa materiaalit ovat jossain
maarin muuttuneet: uusimpana muutoksena on
suomenoppijoiden huomioiminen ja harjoituskirjo-
jen tarinallistaminen. Tarinallistaminen tarkoittaa,
ettd harjoitusmateriaali pohjautuu teoksen alusta
alkaen tekstiin, joka on mahdollista lukea myds
yhtendisena tekstina. Yhtenainen teksti tukee oppi-
laan luetun ymmartamista, motivoi jatkamaan har-
joitustehtavien parissa ja tuottaa kokemuksen ko-
konaisen, laajan tekstin lukemisesta. Hyva tarina
tuottaa oppilaalle myds iloa ja opettaa esimerkiksi
tekstien rakenteita. Uusimpia materiaaleja ovat
Hauskoja juttuja - Oikeinkirjoituksen ja tarinankir-
joituksen harjoituksia (2020), Mielenkiintoisia jut-
tuja - Oikeinkirjoituksen ja asiatekstien kirjoittami-
sen harjoituksia (2020) ja Peten paku - Luettavaa
ja tehtavia S2-opetukseen (2021).

Peten paku - Luettavaa ja tehtavia S2-opetuk-
seen kertoo Petesta, joka kuljettaa pakettiautollaan
tavaroita erilaisiin paikkoihin. Hanen mukanaan
tutustutaan uusiin paikkoihin ja niissa tyoskentele-
viin ihmisiin. Tutuiksi tulevat esimerkiksi rakennus-
tydmaat, erilaiset museot, tietokonepelien suunnit-
telijat ja televisiotyd. Harjoituskirja etenee niin, etta
jokaisen harjoituskokonaisuuden alussa on yhden
sivun kuvitettu teksti Petesta. Teksti on kirjoitettu
selkokielen periaattein ja ymmartamista tuetaan
kuvin. Tekstia seuraa kaksi harjoitustehtava sivua,
jotka keskittyvat luetun ymmartdmiseen, sanaston
vahvistamiseen seka omaan tuottamiseen. Tehta-
vat ovat vaatimustasoltaan vaihtelevia, ja monissa
oppilaan tyoskentelya tuetaan kuvin.
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Tuula Merisuo-Storm
& Rauli Storm (2021).
Peten paku. Luettavaa
ja tehtavia S2-opetuk-
seen. Turku: Agrico-
la-kustannus.

Harjoitusmateriaali sopii kaytettavaksi monin
tavoin ja hyvin eri-ikaisille. Harjoitusmateriaali voi
olla paaasiallinen oppimateriaali esimerkiksi yla-
koulun S2-tunneilla tai siitd voi poimia tarkoituk-
senmukaiset materiaalit luokan kayttdon. Vaikka
materiaalissa on ajateltu erityisesti sanavaras-
toa, luetun ymmartamista, teknista lukutaitoa ja
oikeinkirjoituksen vahvistamista, voi materiaalin
huolella valittujen aihepiirien pohjalta keskustella
ja oppia monia sisaltdja tai laajentaa oppimista
lasten omaan tydskentelyyn. ltseani inspiroi erityi-
sesti taidemuseosta, taideteoksista ja taiteilijoiden
nimikirjoituksista luotu osuus. Lisaksi oli mukava
huomata, etta harjoitukset ovat varsin vaihtelevia
ja etta osa harjoituksista on suunniteltu myos pari-
tai ryhmatyona toteutettavaksi, jolloin materiaali
kannustaa my0s vuorovaikutukseen ja suulliseen
viestintdan. Kiva toteutus materiaalin pedagogi-
seen kayttéon olisi antaa oppilaiden valita itse
kiinnostavat aihepiirit ja koota yksildlliset mielen-
kiinnon kohteet yhteisena projektina yhteen.

Tuula Merisuo-Stormin ja Rauli Stormin kaik-
ki materiaalit ovat opettajien vapaasti kopioita-
vissa. Tama tekee materiaalista paitsi kaytoltaan
joustavan, myos taloudellista.



Anni Hanninen,
HuK, aidinkielen ja kirjallisuuden aineenopettajaopiskelija

Veera Salmen Oboin kirja on lukutaidon ja kesta-
van kehityksen teemojen ansiosta hyvin ajankoh-
tainen nuortenkirja. Romaani tarjoaa dystopisen,
fantasialla maustetun tarinan pojasta, jonka tay-
tyy pelastaa maailma tarinoiden avulla. Teos sisal-
tda runsaasti aineksia hyddynnettavaksi ylakou-
lun suomen kielen ja kirjallisuuden oppitunneille.
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Veera Salmi (2022). Oboin kirja.
Otava. 304 s.

Mina, Oboi, seisoin yksin kaupungin laidal-
la. Olin juuri saapunut. Ympaérillani vareili
elokuisen hikinen kuumuus. Olin véasynyt
ja kehoni tuntui kipeélta pitkdn matkan ja
huonosti nukuttujen béiden jéaljilta, olinhan
juossut jo viikkoja pakoon kaikenlaisia ve-
renhimoisia metsénelaimia.

Nain alkaa tarina Oboista, joka on paattanyt I6y-
tda perheensa vanhan kotitalon hinnalla milla
hyvansa. Tavoitteensa saavuttaakseen hanen
on taytynyt paeta vankilasta, Tomos-Raamatista,
johon kaikki hanenlaisensa lukutaitoiset nuoret
ovat suljettuina. Tarinan miljoéna on maailma,
josta lukutaito on rangaistava ominaisuus, ja
nain ollen 1dhes taysin havinnyt taito. Juuri tdma
dystopinen yksityiskohta sai minut tarttumaan
teokseen. Kirjan sivuilta I6ytyi lopulta kokonai-
nen maailma tdynna ajankohtaisia puheenai-
heita ja kiinnostavia aineksia erityisesti suomen
kielen ja Kirjallisuuden opetukseen.

Salmen teos sopii parhaiten ylakoululaisille,
mutta se vaatii monidanisyytensa ja interteks-
tuaalisuutensa vuoksi lukijalta tarkkuutta. Ete-
vimmille lukijoille teos on varmasti sellaisenaan
kiinnostava ja opettavainen lukukokemus, vahem-
man lukevat tarvitsevat sen sijaan kertomuksen
sisalle paastakseen hieman apua ja tukea. Kirjan
aiheet ja teemat ovat kuitenkin niin osuvia, etta lu-
kukokemuksen soisi jokaiselle nuorelle ja miksei
aikuisellekin. Yhteisollisen lukemisen periaattein
monenlaiset lukijat voisivatkin saada tarvittavaa
tukea lukukokemuksen syventamiseksi.
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Kirja sisaltda paljon kaunokirjallisia ainek-
sia, jotka on huomioitu kirjan rakenteessa. Sen
ensimmaisilta sivuilta 10ytyy selkea sisallysluet-
telo, ja kirjan lopussa on epilogin jalkeen lis-
taus sitaateista, viittauksista ja inspiraatiosta.
Moniaanisyys ja intertekstuaalisuus tuodaan
naiden rakenteen valintojen kautta selkeasti
esille niin, ettd niihin ei tarvitse kuin itse tart-
tua. Kirja jakautuu neljaan osaan, joista ensim-
maisessa Kaupunki, jossa mikdan ei ole koh-
dallaan Oboin seikkailu kohti "Keltaista taloa”
alkaa. Toisessa osassa Kirja alkaa puhua Oboi
ystavineen saa avukseen maagisen kirjan, joka
ohjeistaa heita kohti toivottua paamaaraa. Kol-
mannessa osassa O tai kuu tai aurinko Kirjan
juoni alkaa tiivistya, ja viimeisessa osassa Kel-
tainen talo sytyttaa valon kertomuksen tapah-
tumat alkavat selvita ja Oboin seikkailu huipen-
tuu. Pidin teoksen strukturoidusta muodosta,
silld se selkeyttdaa kirjaa kokonaisuutena ja
tarjoaa mahdollisuuden kertomuksen palaste-
luun.

Aiheiltaan teos soveltuu perhesuhteiden,
henkildn yksildllisen kasvun, Iukutaidon mer-
kityksen ja ekologisuuden kasittelemisen va-
lineeksi. Teoksessa paahenkild Oboin tavoite
on saattaa perheensa takaisin yhteen maail-
massa, joka on repinyt heidat erilleen toisis-
taan. Tavoitteeseen pyrkiessdan Oboi oppii,
ymmartaa, oivaltaa ja hyvaksyy monenlaisia
asioita, joita ei valttamatta olisi tullut ajatel-
leeksi aiemmin. Tarinassa kasitellaan myds
lukutaidon merkitysta yksildlle, yhteisolle ja
yhteiskunnalle sekd maalataan dystopista ku-
vaa tilanteesta, jossa kyseinen taito ei olekaan
endad itsestddnselvyys. Miljodssd vaikuttavat

Kielikukko 2/2022

vahvasti lapi teoksen ekologisuuden kuvasto
seka tieteiskirjallisuudelle ominaiset ratkaisut,
joita ei ole viela meidan ajassamme jouduttu
ilmaston muuttumisen seurauksena toteut-
tamaan. Nama kaikki nakOkulmat ovat esilla
myds perusopetuksen kansallisessa opetus-
suunnitelmassa.

Salmen teoksessa riittaa siis tarkeitd aihei-
ta ja teemoja kasiteltavaksi. Aiheet ovat todel-
la ajankohtaisia, mutta varsin ajattomia. Kirjaa
on mahdollista kayttdd monipuolisesti suomen
kielen ja Kkirjallisuuden opetuksen osana. Teos
sulautuu mielestani erityisen hyvin esimerkiksi
koko luokan yhteiseksi Iukukirjaksi, oppilaiden
muodostaman lukupiirin kirjavalinnaksi tai ha-
vainnollistavaksi esimerkiksi useampaankin ai-
heeseen. Salmen teoksesta on mahdollista hah-
mottaa seuraavia opetussisaltdjen kiintopisteita
luokka-asteittain: seitsemasluokkalaisten proo-
san kasitteistd, kahdeksasluokkalaisten kirjalli-
suuden vaikuttavuus ja lajityypit seka yhdeksas-
luokkalaisten Kkirjallisuuden tulkinta. Nakisinkin
siis, etta tarinaa osiksi palastelemalla ja kerto-
musta keskustelevasti kasittelemalla teoksesta
on moneksi.

Mika parasta, Salmen teoksen anti ei rajoi-
tu pelkastaan opetuskontekstiin. Oboin tarina
viihdytti, ilahdutti, mietitytti ja laittoi ajattele-
maan aikaamme laajemminkin. Teos kuvaa
kaunokirjallisilla vapauksilla piirretyn tulkinnan
lukutaidon polarisoitumisesta, antaa nakokul-
man ilmastonmuutokseen ja muistuttaa siita,
mika elamassa on tarkeinta. Teos pitaa ottees-
saan loppuun saakka, ja siita riittad makustel-
tavaa parhaimmillaan toisen lukukierroksen
verran.



Charlotte Rytter

Férelasare ochrtaroboksforfattare, bland
annhat Hop-pa.skrivebussen — din vej

till den gode skriveundervisning och
SkriveKlar -serien, Gyldendal:

Undervisning i framstéliningsformer &r obligatorisk. Det ar fastslaget i den danska léroplanen.
Detta ger en tydlig signal om att modersmalsdmnet ocksa ar ett spréakdmne som innehaller my-
cket mer an stavnings- och sprakregler. | ett &mne dér texter, sprék och kommunikation &r nyc-
kelorden far framstéliningsformerna inte reduceras till mal i sig. For de éar viktiga bidragsgivare
till att fraimja elevernas kommunikativa fostran och sprakutveckling. Artikeln ger exempel pa hur
man kan undervisa om framstéallningsformer pa ett satt som ger mening i undervisningen och

frdmjar den sprakliga utvecklingen.

Aterge, beratta, beskriva, forklara, instruera, ar-
gumentera, reflektera. Det har ar de sju obligato-
riska framstallningsformer som presenteras i la-
roplanen 2019 och som danska larare nu ar skyl-
diga att undervisa om. Eleverna ska alltsa lara sig
att sprakligt bygga upp en text genom att anvanda
de olika framstallningsformerna. Med "text" avser
jag naturligtvis begreppet text i vid bemarkelse.
| handledningen for &mnet danska fran 2019
namns nio olika exempel pa skrivhandlingar, som
motsvarar nagra av de namnda framstallningsfor-
merna, och som eleverna kan mota i det skriftliga
provet i ak 9 och 10. Men innan du tappar andan
och vi borjar jaga de har termerna i blindo och ta
in dem i undervisningen fragmenterat, sa som vi
har gjort med begreppet genrer i manga ar, fore-

Figur 1.
Skrivebussen
tecknad av

Artikeln har ingatt i Leesepaedagogen nr 4, arg.
69 augusti 2021. Oversattning till svenska
Ines Sjoblom och Pehr-Olof Ronnholm.

slar jag att vi stannar upp, drar ett djupt andetag
och begrundar dem lite. For det ar inte s& dumt
med dessa framstallningsformer &nda.

| den har artikeln borjar jag med att forenkla
och reducera de manga framstallningsformerna
till en handfull. Det gor jag bland annat genom
att koppla ihop nagra av dem. En handfull ar
alltid en bra princip. Dem kan bade elever och
larare battre komma ihdg . Samtidigt lagger jag
in framstallningsformerna i ett fostransperspek-
tiv. De far inte fortsatta att vara fristdende mal,

Anette Carlsen
(Rytter, 2021).
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som vi har sett att genrerna har varit i manga ar.
De ska och kan géra danskundervisningen me-
ningsfull. Framstaliningsformerna éar verkligen
ett gott satt att framja elevernas kommunikativa
fardighet och sprakutveckling.

- Den sociala manniskan

Att kunna beréatta/aterge en historia hor till den
sociala kompetensen. Berattelser hjalper oss att
forsta oss sjalva och knyta kontakter med andra.
Beréattelser ger gemenskap. Som manniskor be-
rattar vi manga historier for varandra. Det kan
vara berattelser fran vart eget liv eller fran fan-
tasivarlden. Att beratta en god historia kan 6pp-
na manga sociala dorrar. Den kan innehalla allt
frdn den kusliga godnattsagan, den pinsamma
semesterupplevelsen till skronor, anekdoter och
smaprat. Om du ténker efter har du formodligen
sjalv ofta berattat historier.

Skillnaderna mellan att beratta och aterge ar
sd sma att jag har valt att sld samman de tva
begreppen har. | bada framstallningsformerna
handlar det om att férmedla en bra historia sa
att lasarna hanger med anda till slutet. Att du
snabbt fangar lasarnas intresse, att de nappar
pa kroken och vill héra mer och att du inte tappar
dem pa vagen. For att kunna behérska det goda
berattandet maste man lara sig nagot om kom-
position, poanger och berattandets ekonomi.

Det berattande elementet i form av den lil-
la berattelsen anvands i manga typer av texter
och genrer, som t.ex. inledning till en kolumn, en
anekdot i ett tal, ett exempel i en debatt osv.

- Den nyanserade manniskan

Att kunna beskriva kraver ett nyanserat, brett och
varierat ordférrad. Det ar en presentationsform
som vi i danskdmnet arbetar med i manga sam-
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manhang, t.ex. nar vi lar eleverna att anvanda
bestamningar, att upptacka synonymer, att leka
pa ordtrappor, att anvdnda sinnena i skrift osv.

Du har kanske, liksom manga andra danskla-
rare, lagt marke till att det finns en tendens att
elevernas ordférrad blir mindre och mindre. Just
darfor finns det sd mycket storre anledning att
arbeta med beskrivande framstallningsformer.
Ett beskrivande sprak ger inte bara tillgang till ett
mer nyanserat sprakbruk, utan det speglar ocksa
hur vi iakttar varlden. Det vill sdga att det hjalper
oss bade att iaktta varlden och att uttrycka vara
iakttagelser. Det gor man till exempel genom att
lagga marke till detaljer i de texter man laser for
att sedan kunna imitera det i sina egna texter,
och genom att lara sig nya ord och varianter av
samma ord och darigenom upptacka nyanser i
spraket. Det forutsatter att man i undervisning-
en slar ner pa takten, stannar upp vid ord och
begrepp, utforskar andra majligheter och darige-
nom ocksa Oppnar elevernas syn pa varlden.

Ett beskrivande sprak ar ett kraftfullt och
fangslande och forforiskt verktyg i manga olika
typer av texter och genrer.

- Den insiktsfulla manniskan

Att undervisa i informativt skrivande ar formodli-
gen en av de saker vi dansklarare har minst er-
farenhet av, eftersom det traditionellt ar en fram-
stallningsform som har forknippats med andra
amnen. Men i och med de nya centrala proven
med gemensamma mal blev skrivning utgaen-
de fran undersokta kallor en del av danskam-
nets skriftliga framstaliningsformer. | och med
att vara elever vaxer upp i ett kunskapssamhalle
finns det god anledning att uppgradera de infor-
mativa framstéliningsformerna. En av farorna
med att veta att allt gar att googla pa natet ar
att informationen inte automatiskt omvandlas till
verklig kunskap i elevernas huvuden, utan helt



enkelt blint kopieras in i elevernas texter och an-
dra produktioner. Det ar en paradox, eftersom vi
aldrig sa latt har haft tillgang till information, men
samtidigt maste vi som aldrig forr se upp med
desinformation och bedragerier. Den enkla 16s-
ningen ar alltfor ofta att aterge information som
andra har uttryckt utan att ta stallning till den.
Om vi ska behalla och bidra till att vart land for-
blir ett kunskapssamhalle, forutsatter detta att
eleverna far préva pa att omvandla fragmenterad
information till verklig och sammanhangande re-
levant kunskap och att inte bara blint upprepa
vad andra har skrivit. Darfér bér de informativa
framstallningsformerna fa lika stor uppmarksam-
het som de andra fyra. Jag har valt att inkludera
framstallningsformerna férklara och instruera i
denna kategori, eftersom de ofta anvands for att
formedla professionell kunskap.

De informativa framstallningsformerna kraver
nagra helt andra grepp an att beratta, beskriva,
argumentera och reflektera. Har handlar det ock-
sd om att kunna uttrycka sig sakligt utan att det
behover vara trakigt pd nagot satt. Nar man for-
medlar amneskunskaper maste man kunna orga-
nisera sitt innehall med en tydlig struktur, till ex-
empel genom att anvanda mellanrubriker. Senare
ska eleverna lara sig hur man utvecklar ett amne
utan att dranka lasaren i en textgrét med anhop-
ningar av obearbetad information och hur man
gor texten levande, informativ och relevant for 1a-
saren. Innan eleverna lamnar grundskolan maste
de ocksa ha erfarenhet av att hanvisa till, citera
och referera kallor. Inte bara for att det ar ett krav
i det centrala provet, utan ocksa for att de behover
gora folk klokare i livet utanfor skolan. Dessutom
kommer anvandningen av kallor att géra dem mer
medvetna och kritiska nar de sjalva ska bedéma
var informationen kommer ifran.

Informativa presentationsformer anvands
som ett element i manga olika typer av texter,
t.ex. i journalistiska artiklar, kampanjtexter, infor-

mationsbroschyrer, debattinlagg, reseskildringar,
matbloggar mm.

- Den demokratiska manniskan

Att kunna uttrycka sina asikter ar fundamentalt
for det demokratiska samhallet och darfér ock-
sa en forutsattning for att vara en demokratisk
samhallsmedlem. Det ar mojligt for oss idag att
uttrycka, eller fa utlopp for vara attityder och
asikter overallt pa internet, t.ex. i sociala medier,
pa webbplatser, i upprop online, pa tidningarnas
debattsidor osv. Och fér att demokratin inte ska
drunkna i patos, men baras upp av saklig argu-
mentation och samtidigt vara 6ppen for andra
uppfattningar och pastaenden, da ar de argu-
mentativa framstallningsformerna ratt approach.
Till gruppen argumentativa framstallningsformer
hor att kommentera och att diskutera.

For att kunna delta i en demokrati och for att
kunna argumentera for en sak eller sig sjalv, kan
man anvanda manga olika texttyper, t.ex. lasar-
brev, kampanijtexter, jobbansbékningar, recensioner,
klagomal med mera. Nar man argumenterar maste
man goéra mer an bara postulera som t.ex. Darfor
tycker jag alltsa ... Man maste ocksa kunna utveck-
la, motivera, forklara och exemplifiera varfér man
tycker som man gor. Vi évar det i danskamnet nar
vi ber eleverna analysera texter och hitta exempel
som belagg for sina observationer och tolkningar.

- Den tédnkande manniskan

Att kunna uttrycka sina tankar och na djupare i
sitt eget tdnkande ar en del av att vara en fritt
tdnkande manniska. Lyckligtvis har vi ett sam-
halle dar det finns och maste finnas utrymme for
oss att undra, fundera Over livet, Gvervaga bety-
delser, satta ord pa kanslor och upplevelser, se
alternativ och i allmanhet lata tankarna vandra
fritt. Vi rér oss har i den mjukare dimensionen,

Kielikukko 2/2022



men ocksd i en viktig del av dansk tradition
med referenser till bade Grundtvig, Kierkegaard,
Lagstrup och hela folkhdgskolekulturen.

Det ar sarskilt i de reflekterande framstall-
ningsformerna som vi bygger pa var egen livser-
farenhet. Den kan vara kort eller lang, men er-
farenheter och minnen har vi alla, oavsett alder.
Det ar ocksa har vi ofta kanner igen oss i varan-
dra som manniskor och till och med kan uppleva
en gemenskap och kanske skriva oss fram till
nya insikter.

Den reflekterande formen bygger pa alla de
andra fyra framstallningsformerna och ar darfor
ocksa lite svar att ringa in eller definiera med
en formel. Att uttrycka sig pa ett reflekterande
satt liknar en situation dar vi diskuterar budskap
och teman i texter och satter texter i perspektiv i
samband med tolkningsarbetet i litteraturunder-
visningen. Manga modersmalslarare kommer
formodligen ocksa att nicka igenkannande till att
nagra av de basta undervisningssamtal de har
haft med sina elever har haft en viss reflekteran-
de karaktar.

Framstaliningsformerna forvaxlas ofta med text-
typer, men de ar inte riktigt desamma. Texttyper
ar ett Overordnat begrepp inom genrepedago-
giken, medan framstaliningsformerna har ett
tydligt sprakligt fokus och inte ar direkt koppla-
de till en viss genre. Istallet for att anvanda ter-
men framstallningsform kan man ocksa tala om
sprak- och skrivhandlingar, uttryckssatt m.fl.

I all sin enkelhet handlar framstallningsfor-
mer om att lara eleverna hur de anvander spra-
ket for att uttrycka sig nar de vill férmedla fan-
tasi, erfarenheter, kanslor, tankar, kunskaper,
attityder och asikter. Det galler bade i tal och
skrift. Manga dansklarare ger uttryck for att i
synnerhet elevernas skrivna texter domineras av
talsprak. Dessutom klagar manga dansklarare
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Over att elevernas ordforrad minskar. Jag tror att
ett Okat sprakligt fokus i undervisningen faktiskt
kan motverka bada tendenserna.

Framstéllningsformerna ar alltsa nara kopp-
lade till sjalva syftet med texten, det vill saga vad
man skulle vilja uppna med sin text. Och valet
av presentationsform visar hur man uttrycker det
sprakligt.

Den tilltagande fokuseringen pa framfor allt fram-
stallningsformerna &r ocksa tydlig nar man tittar
narmare pa uppgiftsformuleringarna i det centra-
la provet skriftlig framstallning. | uppgifterna star
framstaliningsformerna eller skrivhandlingarna
som det allra forsta ordet. Har ar ett exempel i en
uppgift fran maj 2021.

Du skal skrive teksten til dit mundtlige opleeg.
Efterfalgende bringes teksten pa sitet, mad-
kulturen.dk.

Som forberedelse skal du leese artiklen og
sgge informationer om maltidets betydning.

| din tekst skal du:

* beskrive, hvad maltider betyder for dig og
dine neermeste

* redeggre for forskellige syn pa maltidets
betydning

* inddrage Mathilde Vejes holdning

* reflektere over maltidets betydning i frem-
tiden.

Figur 2. Uppgiftsformulering ur grundskoleprovet i dans-
ka, skriftlig framstallning maj 2021.



Genren utgor fortfarande ramen for sjalva upp-
giftssvaret. | det hér fallet &r det en muntlig pre-
sentation, dar texten darefter ska laddas upp pa
en webbplats. | exemplet hdr maste eleverna:
beskriva, forklara, inkludera och reflektera dver
temat maltidens betydelse.

Har ar ett antal andra exempel fran olika
uppgifter ur de senaste arens prov, dar jag har
kursiverat varje enskild framstallningsform:

 berétta om en episod fran ditt eget liv dar all-
sangen har haft en speciell betydelse

* beskriv vad det har inneburit for din arskurs
att ga just i er skola

* forklara vilka kompetenser som kravs for att
bli en bra e-sportutévare

e argumentera for vad elevradet rekommen-
derar for din skola

* reflektera over varfor vi tittar pa serier och
hur det kan paverka oss

De centrala proven ger goda skal till att manisin
undervisning ger framstaliningsformerna myck-
et fokus och karleksfull uppmarksamhet. Inte
enbart i form av kompendier med odverskadliga
oversikter som kan delas ut till eleverna. Det ar
oftast bara de smartaste och duktigaste och de
som har foljt med i undervisningen som far ut
nagot vettigt ur dem. Men genom att tala om
dem, fortydliga dem i uppgifterna, préva dem
i praktiken och i allmédnhet lata eleverna leka
och experimentera med framstallningsformerna
kan vi forbattra deras insikt. Det hjalper till att
ge amnet en spraklig dimension som innehaller
mycket mer an stavnings- och sprakregler. Att
lara eleverna olika satt att uttrycka sig genom
att utforska sitt modersmal bidrar till att framja

| brevet ska eleverna:
1. skriva en introduktion med en halsning

och en inledning dar eleven vander sig
direkt till mottagaren, t.ex. fragar hur per-
sonen mar och varfor eleven skriver det-
ta brev (inte for att det ar en skoluppgift,
men det kallas en introduktion).

. skriva ett avsnitt dar de berattar om en

sarskilt fin upplevelse under lovet. Lara-
ren instruerar och visar hur man berattar
genom att lanka samman avsnitten med
orden férst, senare, sist, osv. Beroende pa
elevernas erfarenheter och niva kan lara-
ren ocksa visa dem hur de kan anvanda
sinnesintryck i denna del for att beskriva
sina upplevelser.

. skriva ett avsnitt dar eleverna formedlar

sina tankar och kanslor (reflektioner) om
sina upplevelser under ferien. Lararen vi-
sar muntligt vilka tankar och kanslor hen
har mott under lovet. | klassen forsoker
eleverna i helklass eller i sma grupper
muntligt finna lampliga ord. Tillsammans
formulerar eleverna inledande uttryck
som eleverna kan anvanda, och lararen
forklarar skillnaden mellan a ena sidan
att beratta/aterge - vilket eleverna ar be-
kanta med - och a andra sidan det nya de
nu fokuserar pd, namligen att reflektera.

. avsluta brevet med en halsning. Klassen

aterkallar andra satt de har lart sig att skri-
va avslutningar pd, och lararen visar dem
hur de i denna del av brevet ska narma
sig sin mottagare, skriva om férhoppning-
ar och 6nskemal for framtiden. Dessutom
samtalar man om de manga olika fraser vi
anvander, sasom kara halsningar, kram,
med vanliga halsningar och skillnaden i
deras anvandning och funktion.
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aven elevernas kommunikativa kompetens och
deras sprakliga utveckling.

Jag presenterar ofta foljande skrivuppgift pa
mina kurser, och den ar tankt att anvandas ef-
ter ett lov. Eleverna ska skriva ett brev till en
mormor, farfar, farbror, moster, kusin eller an-
nan slakting som de kanske saknar och inte
sett pa lange. Brevet ska naturligtvis skickas till
den det berdr nar det ar klart. Eleverna skriver
brevet i etapper, dar lararen fokuserar pa den
exakta formen eller sattet pa vilket eleverna ska
uttrycka sig i brevet.

| denna lilla och tydliga skrivprocess far
eleverna erfarenhet av flera framstallningsfor-
mer: beratta/aterge, beskriva och reflektera.
Men formerna satts in i ett stérre sammanhang,
namligen i brevet till en slakting, sa att texten ar
en del av en kommunikationssituation och ska
skickas pa riktigt. Ofta har denna typ av skriftli-
ga uppgifter ett mycket stdorre motivationsvarde
an klassiska skoluppgifter. Men poangen med
exemplet ar just att anvanda framstallningsfor-
merna nar det ar vettigt att dosera dem i sma
bitar och att visa eleverna hur de kan uttrycka
sig pa olika satt.

I din undervisning kan du skapa god synergi
om du arbetar medvetet och synliggbr de olika
framstallningsformerna i bade den skriftliga och
muntliga delen av amnet. Till exempel genom att
samtala om hur man talar. Har visas det med ett
exempel dar det handlar om analys och tolkning
av en text:

e Beratta/aterge: Forsok beratta vad texten
handlar om!
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* Beskriva: Forsok att beskriva det mest span-
nande stallet i boken.

¢ Informera: Vad vet vi egentligen om forfatta-
ren?

e Argument: Kan du argumentera for din tolk-
ning med exempel fran texten?

» Reflektera: Vad far texten oss att tdnka pa?

Nar jag var medlem i den arbetsgrupp for am-
net danska,som utarbetade gemensamma
mal, blev jag stalld gallande framstaliningsfor-
merna. Har hade jag gatt och trott att genren
i sig var tillracklig och att de yttre egenskaper-
na hos en text kunde utgéra den huvudsakli-
ga grunden i synnerhet i min skriftliga under-
visning. Men nar man blir utmanad som man
maste man ta tjuren vid hornen och férstka
gora det obegripliga meningsfullt. Darfor tes-
tade jag anvandningen av de olika framstall-
ningsformerna, eftersom mina niondeklassare
skulle gbra presentationer efter en praktik-
vecka. Har fick eleverna beratta, beskriva, for-
klara, reflektera och utvardera i sina framstall-
ningar och detta resulterade faktiskt i ganska
intressanta presentationer. Och bast av allt var
att det gav upphov till samtal med eleverna om
hur vi anvander spraket i olika sammanhang.
Och det ar férmodligen ett av syftena med am-
net, dar nyckelorden &r just texter, sprak och
kommunikation.



Uppgift efter praktikvecka 41 i ak 9 vid Tre Falke-skolan 2014

En presentation

For att avrunda din praktikvecka ska du gora en 5-8-minuters presentation.
Du kan anvénda antingen Prezi eller PowerPoint.

Du ska presentera for en liten grupp méndagen den 20 oktober.

Din presentation ska innehélla diabilder med:

1) Titelblad med ditt namn, namnet pé ditt jobb och namnet pé& arbetsplatsen. Ligg ocksé in en
inbjudande omslagsbild.

2) En beskrivning av arbetsplatsen som du var praktikant pa. Vad gor man, vad tillverkar man osv?
Mlustrera garna med bilder.

3) Eninformation om hur man utbildar sig for jobbet.
4) En berittelse om dina erfarenheter fran praktikveckan. Kom ihég att infoga foton fran veckan.
5) En bedomning av vad jobbet kraver bédde professionellt och personligt. Vad ska du vara bra pa?

6) En reflektion 6ver vad du har lart dig under praktikveckan och om jobbet kan vara négot for dig.
Motivera dina asikter.

Skriv bara nyckelord till dina bilder.

Men du ska i stillet infoga bilder, grafik och illustrationer som du kan anvinda som st6d for din
presentation.

Mycket néje fran Team 9

Figur 3. En praktikpresentation, idé av Charlotte Rytter.

Rytter, C. (2021). Hop pa skrivebussen - din vej til god skriveunder-
. . o visning. Gyldendal.
Bilow-Olsen, L., Kjeer Harms, S. & Skaarup, V. (2017 f.). Tid til at  yndervisningsministeriet (2019). Laeseplanen for faget dansk.

_ skrive 3.-4. klasse + 5.-6. klasse. Alinea. ) ) https://emu.dk/sites/default/files/2020-09/GSK_L%C3%A6se-
Lieberkind, J. (2018). Thomas Tukan. Lees og skriv fagtekster i 1.-2. plan_Dansk.pdf
klasse. Danskleererforeningens Forlag. Undervisningsministeriet (2021). De skriftlige praver. Dansk, skriftlig
Rytter, C. (2020, 2021). SkriveKlar-serien 6.-9. klasse. Gyldendal. fremstilling, maj 2021.
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Kirjoittajakutsu Kielikukon 43. vuosikertaan
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Se siséltaa lukemaan oppimiseen ja opettamiseen seka alan tutkimukseen

liittyvid artikkeleita. FinRA kuuluu seuraaviin jarjestoihin: International
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