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Kédessasi on Kielikukon tdman vuoden oppi-
misen tukeen keskittyva teemanumero. Ainakin
me tekijat olemme kovin innoissamme kokonai-
suudesta, jonka olemme saaneet aikaan! Lam-
min Kiitos Kirjoittajille, jotka antoivat aikaansa ja
osaamistaan talle lehdelle. Tarjolla on luettavaa
eri kouluasteilta. Halusimme kerata lukijoille na-
kymia tuoreesta tutkimustiedosta. Tasta johtuen
syksyn numerossa on poikkeuksellisen useita ar-
tikkeleita tuoreista vaitoskirjoista.

Minna Peltopuron artikkeli perustuu hanen
tuoreeseen laaja-alaisia oppimisvaikeuksia ka-
sittelevaan vaitdskirjaansa. Tuen tarpeen tunnis-
tamisen ja oppilaiden tukemisen haasteet ovat
varmasti tuttuja monille lukijoistamme.

Erilaisten opiskelutapojen aarella ollaan
myo6s lehden toisessa artikkelissa. Tiina-Maija
Kaarlela haastatteli opettajatiimia, joka yhdistaa
opetuksessaan toiminnallisuutta ja oppikirjaa.
Jutun yhteydessa esitellaan myds FinRAn omaa
Helpostil-julkaisua ja 10ytyypa lehdesta myods ar-
keen napattava toimintaidea.

Kuten aina, voi Kielikukkon sivuilta tallakin
kertaa lukea tuoretta tutkimustietoa. Miina Orell
ja Antti Harjumaa kokoavat artikkeleissaan vai-
toskirjojensa antia yhteen ja vaitoskirjatutkija
llona Ruiz kirjoittaa omasta tutkimusalueestaan
arvioinnista. Ruotsinkielisen vakiopalstamme ai-
heena on puolestaan selkomukautus.

Oppivelvollisuuden laajentuminen on muut-
tanut lukioiden kaytanteitd monella tavalla. Kai-
killa lukio-opiskelijoilla on lakimuutosten myo6ta
oikeus tarvitsemaansa oppimisen tukeen. Usein
tuen painopisteena ovat erilaiset oppimaan op-
pimisen taidot. Suomen lukioiden erityisopetta-
jat (SLEO) ry:n kokeneet erityisopettajat avaavat
artikkelissaan tuen toteutusta toisella asteella.

Lisaksi joukko lukiossa opiskelevia nuoria kertoo
kokemuksiaan lukion arjesta.

Tekoaly on ollut yksi kuluvan vuoden kuu-
mista puheenaiheista. Lehden toimituskunta ha-
lusi tietdaa millaista alya tai alyttomyytta tekoaly
meille tarjoaa yhdesta koulutuksen kentan kuu-
mimmasta keskustelun aiheesta. Kutsuimmekin
ChatGPT:n ja Itd-Suomen yliopiston varhaiskas-
vatuksen professori Paivi Pihlajan vaihtamaan
ajatuksia inkluusiosta.

Kielikukon kolmas numero on perinteisesti
esitellyt myds kuluvan vuoden Aapiskukko-palki-
tun ja niin tapahtuu myoés tana vuonna. Toimitus-
kunta onnittelee palkinnon saajaal!

Mukavia lukuhetkia eri puolilta Suomea toivot-
taen

Ina Harmala, Tiina-Maija Kaarlela,
Heli Ketovuori, Aija Lund ja Miina Orell
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Minna Peltopuro

Neuropsykologian erikoispsykologi, PST

Kirjoittaja on neuropsykologi, joka

tekee neuropsykologista kuntoutusta

lasten ja nuorten kanssa ja on

kirjoittanut vaitéskirjan laaja-alaisista
’w oppimisvaikeuksista.

Kuva: Janne Laaksonen

Laaja-alaiset oppimisvaikeudet koskettavat suurta osaa peruskoulun oppilaista, silla arvio esiin-
tyvyydesta vaihtelee 10 prosentin molemmin puolin. Voidaankin karkeasti arvioiden sanoa, ettéa
jokaisessa koululuokassa on vahintdaan 1-2 lasta, joilla on laaja-alainen oppimisvaikeus. Voi-
daan myos ajatella, ettd asia koskee jokaista opettajaa tyburan aikana useasti, ei pelkédstaan
satunnaisesti kohdalle osuessa. Yleisyydestdan huolimatta laaja-alaisista oppimisvaikeuksista
on olemassa vain vahan tutkimustietoa, ja kohdennetut suuntaviivat ilmién tunnistamiseen ja tu-
keen puuttuvat. TAmén kirjoituksen tarkoituksena on tarjota joitain valineitéd koulun tyontekijoille

tunnistamisen ja tukemisen mahdollistamiseksi.

Asiasanat: laaja-alaiset oppimisvaikeudet, tunnistaminen, tukeminen

Olemassa olevat tutkimukset osoittavat, etta lap-
set ja nuoret, joilla on laaja-alaisia oppimisvai-
keuksia, suoriutuvat sdannénmukaisesti heikom-
min kuin ikatoverinsa akateemisissa ja kognitiivi-
sissa tehtavissa, jattavat opinnot herkemmin kes-
ken ja jatkavat harvemmin pakollisten opintojen
jalkeiseen koulutukseen. Kiusaamiskokemukset
seka syrjinnan kokemukset koulussa ovat kes-
kimaaraista yleisempia. Mielenterveysongelmia
esiintyy tutkimusten perusteella selvasti enem-
man kuin vaestdssa keskimaarin, esimerkiksi ris-
ki vakaville mielenterveysongelmille suomalaisen
vaestdpohjaisen tutkimuksen mukaan oli 3,4-ker-
tainen verrattaessa koko Suomen vaestéon. Ai-
kuisuudessa tyodllistyminen oli selvasti keskimaa-
raistd heikompaa. Tydelamaa hallitsivat tyot, jotka
eivat vaatineet koulutusta ja olivat pienipalkkaisia
seka vahan arvostettuja. Riski tyokyvyttomyyteen
oli ilmeinen verrattaessa Suomen vaestdon. Laa-
ja-alaisiin oppimisvaikeuksiin liittyy ilmeinen riski
syrjaytymisesta. Lisda ajankohtaista tutkimustie-
toa on loydettavissa Minna Peltopuron tuoreesta
aihepiiria kasittelevasta vaitoskirjasta (2022).
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Laaja-alaisissa oppimisvaikeuksissa kognitiivi-
nen kykytaso on keskimaaraista alhaisempi, ja
henkildlla on selvia toimintakyvyn haasteita ta-
vanomaisissa toiminnoissa, esimerkiksi kouluai-
neissa, sosiaalisissa suhteissa tai tydelamassa.
Kognitiivisen kykytason katsotaan olevan noin
1-2 keskihajontaa keskimaaraista alempana,
jolloin puhutaan esimerkiksi alykkyysosamaa-
rasta (AO) vélista noin 70-85. Télle valille sijoit-
tuu normaalijakauman mukaan 13,6 prosenttia
vaestdsta, mutta on arvioitu, ettd kaikilla talle
valille sijoittuvilla henkiléilla ei automaattisesti
ole laaja-alaisia oppimisvaikeuksia. Eri tutkimuk-
sissa arvio todellisesta prosenttiosuudesta on
vaihdellut 10 prosentin tienoilla. Kaytanndssa
laaja-alaiset oppimisvaikeudet sijoittuvat jatku-
molle keskimaaraisen kognitiivisen kapasiteetin
ja kehitysvammaisuuden valiin.
Erotusdiagnostisesti on tarkeaa vetaa rajaa
paitsi kehitysvammaisuuteen toisessa paassa,
myds erityisiin oppimisvaikeuksiin (esim. lukivai-
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Minna Peltopuro

Borderline Intellectual Functioning
- Exploring the Invisible

keus, matemaattinen
erityisvaikeus) toisessa
paassa. Kehitysvam-
maisuuteen liittyy laa-
ja-alaisia  oppimisvai-
keuksia alempi kogni-
tiivinen  kykytaso, ja
selvasti enemman toi-
minnallisia haasteita jo-
kapaivaisissa asioissa.
Rajanveto laaja-alaisten
oppimisvaikeuksien ja
kehitysvammaisuuden
valilld ei aina ole ko-
vin selvaa tai helppoa.
Rajanveto erityisiin op-
pimisvaikeuksiin  sen
sijaan on selkeampaa
siind mielessa, etta eri-
tyisiin oppimisvaikeuksiin liittyy kylla selvia vai-
keuksia tietyilla taitojen osa-alueilla (esimerkiksi
lukivaikeudessa mekaanisen lukemisen hitaus,
adanteiden tunnistaminen yms.), mutta yleisen
kognitiivisen kapasiteetin voidaan sanoa olevan
vahintaan keskitasoa vastaava (esim. karkeasti
A0 yli 85). Silti kdytdnnén koulueldmassa vaikeu-
det saattavat nayttaytya samanlaisina laaja-alai-
sissa ja erityisissa oppimisvaikeuksissa, mutta
hyddyttavat tukitoimet saattavat mahdollisesti
erota toisistaan. Siksi ilmididen erottaminen on
suositeltavaa, ja tarkka erotusdiagnostiikka vaa-
tiikin yleensa esimerkiksi koulupsykologin tutki-
muksen.

Laaja-alaisten oppimisvaikeuksien tunnistami-
nen on haastavaa, silla ei ole olemassa mitaan
tiettya kaavaa siitd, miten ne opiskelussa en-
simmaisen kerran ilmenevat. Vaikeuksien luon-
ne on yksildllinen, silla vaikka kaikkien, joilla on
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laaja-alainen oppimis-
vaikeus, kognitiivisen
kykytason voi ajatella
olevan keskimaaraista
heikompi, vaikeuksien
ilmenemisajankohta ja
ilmenemismuodot  voi-
vat vaihdella suuresti
johtuen  kogpnitiivisten
taitojen, heikkouksien
ja vahvuuksien hete-
rogeenisyydesta. Siina
missa toisella lapsella
voi ilmeta taitojen erit-
tain hidasta oppimista
ja automatisoitumista
jo varhaislapsuudessa,
voi toisen koulupolku al-
kaa hyvin, ja vaikeudet
ilmaantua vasta kun oppimateriaali monimut-
kaistuu ja tarvitaan enemman abstraktia ajat-
telua, suunnittelua ja soveltamista. Yksil6llinen
vaihtelu on suurta, mutta yhteista ilmidlle on
vaikeus pysya ikatasoisen opetuksen kyydissa,
viimeistaan ylakouluun tultaessa. Laaja-alaisiin
oppimisvaikeuksiin liittyy lopulta vaikeus pysya
mukana useassa oppiaineessa, ei vain jossain
tietyssa. Erityisen hankalaa laaja-alaisten op-
pimisvaikeuksien tunnistaminen saattaa olla
silloin, kun vaikeudet ilmenevat vasta mydohem-
massa vaiheessa. Talldin saattaa olla niin, etta
lapsi on aivan hyvalld koulumenestyksella op-
pinut esimerkiksi aidinkielen ja matematiikan
perustaidot alkuopetuksessa. Kun sitten myo-
hemmin vaikeuksia alkaa tulla, ne saatetaan
sekoittaa motivaatiopulmiin, mielialavaikeuksiin
tai teini-ian aiheuttamaan temppuiluun, vaikka
taustalla on ensisijaisesti kognitiivisen tiedonka-
sittelyn haasteet. Kyse on usein teini-ikda lahes-
tyvista, tai jo teini-ikdisista, joilla on vaikea itse
suhtautua muuttuneeseen oppimistilanteeseen-
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sa, ja talléin voi olla itsellekin helpompi kuitata
tilanne motivaatiohaasteina kuin myontda vai-
keus ymmartaa opetusta. Siksi oikea-aikainen
ilmidén tunnistaminen ja lapsen tukeminen asias-
sa on tarkeaa.

Koulussa laaja-alaisten oppimisvaikeuksien
tunnistamisen peruspaketti voisi olla vaikkapa
seuraavanlainen: Kaikilla opettajilla olisi hyva
olla perustiedot siita, mita laaja-alainen oppimis-
vaikeus on, jotta sita tulee mieleen edes epailla.
Jos opettaja sitten esimerkiksi erityisopettajan
kanssa miettii laaja-alaisen oppimisvaikeuden
mahdollisuutta jonkun lapsen kohdalla, lapsi on
syyta ohjata koulupsykologin tutkimuksiin kysy-
myksen asettelulla mahdollisesta laaja-alaisesta
oppimisvaikeudesta. Naissa tutkimuksissa sel-
vida lapsen kognitiivinen kapasiteetti. Jos nayt-
taa silta, etta oppimisen vaikeudet ovat ilmeiset
monessa eri oppiaineessa ja psykologin tutki-
muksessa tulee esiin keskimaaraista alhaisempi
kognitiivinen kykykapasiteetti, joka ei selity muil-
la seikoilla, on mahdollista, etta lapsella on laa-
ja-alainen oppimisvaikeus.

Peruskoulussa tarjotaan lahtokohtaisesti tukea
sita tarvitseville oppilaille riippumatta oppilaan
mahdollisista diagnooseista tai vaikeuksien
maarittelyista. Tastad syystd oppilaat, joilla on
laaja-alaisia oppimisvaikeuksia, ovat yleensa
saaneet tukea koulussa, vaikka vaikeuksien
luonne ja nimi eivat olisikaan olleet kokonaan
selvilla. Kouluissa jo olemassa oleva tuki on
monelta osin sellaista, joka suoraan hyddyttaa
oppilaita, joilla on laaja-alaisia oppimisvaikeuk-
sia, ja toisinaan muuta ei tarvita. On kuitenkin
tilanteita, joissa olisi tarkeaa tiedostaa vahvem-
min laaja-alainen oppimisvaikeus ja sen tuomat
kognitiiviset haasteet oppimiselle tukimuotoja
suunniteltaessa. IImié on hyvin heterogeeninen,
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eli lasten taidoissa on suurta vaihtelua taitojen
vahvuuksien ja heikkouksien valilla, joten mitaan
yleiskaavaa tuen suunnitteluun ei ole olemassa.
Lahtdékohtana yksildllinen suunnittelu onkin tar-
kein tydkalu. Joitain suuntaviivoja ja mahdollisia
hyddyttavia yleisid huomioita tuen luonteesta on
kuitenkin I0ydettavissa, ja niitd avataan tassa
osiossa tavoitteena antaa joitain konkreettisia
ideoita tuen suunnitteluun.

Alkuopetuksessa laaja-alaisiin oppimisvai-
keuksiin saattaa liittya hitautta perustaitojen
(kirjaimet, mekaaninen lukeminen, numerot,
lukujonot jne.) automatisoitumisessa. Mene-
telmallisesti voidaan ajatella, ettda nama lapset
hyotyvat jo kaytéssa olevista erityisopetuksen
menetelmista, joita on kehitetty esimerkiksi lu-
kivaikeuteen ja matemaattisiin vaikeuksiin. On
mahdollista, ettd oppiminen ja automatisoitu-
minen on erittdin hidasta, joten toiston maa-
rdan on syyta kiinnittda erityishuomiota ennen
etenemista uuteen asiaan. On syyta varmistaa,
etta alkuopetuksen perusteet tulevat vahvoiksi,
vaikka siihen menisi keskimaaraista kauemmin
aikaa, silld mydbhemmassa vaiheessa sovelta-
misen taito tai kompensoivien oppimiskeinojen
kayttéonotto, jota vanhemmilla oppilailla luon-
taisesti saattaa tapahtua, ei toimi samalla ta-
voin laaja-alaisia oppimisvaikeuksia omaavilla.
Naihin alkuopetuksen perustaitoihin kannattaa
lisdksi palata myohemmin takaisin, mikali nayt-
ta4, etta ne ovat jaaneet hatariksi, silla elamaa
varten olennaista on saavuttaa perustaidot lu-
kemisessa ja laskemisessa.

Laaja-alaisiin  oppimisvaikeuksiin liittyy
usein abstraktien kasitteiden sisalléllisen ym-
martamisen vaikeutta, mika on tarkeaa huomi-
oida opetuksessa. Uudet tietotekstin kasitteet
ovat tietysti suurimmalle osalle luokasta ensin
vieraita, mutta laaja-alaisiin oppimisvaikeuksiin
liittyy haaste ymmartaa myds yleisesti tietoteks-
tissd kaytettdvid kasiteilmaisuja. Esimerkki-



lauseena vaikkapa 7. luokan historian kirjasta
lause: "Tydntekijan asema oli heikko.” Tassa
esimerkissa "tyOntekija” oli kaikille uusi avatta-
va kasite (esimerkiksi suhteessa tydnantajaan).
"Asema”-sana sen sijaan jaa avaamatta: onko
kyseessa bussiasema? Enta "heikko”, puhu-
taanko tassa fyysisesta voimasta tai heikosta
kunnosta? Lauseen lukemisen jalkeen voi siis
jaada epamaarainen mielikuva siita, etta jollain
tybntekijalla oli juna-asema, joka oli huonossa
kunnossa. Koulussa olisi erityisesti huomioitava
koekysymysten ymmarrettavyys tasta nakokul-
masta. Toisinaan on niin, etta lapsi on todelli-
suudessa oppinut hyvin opetetun asian sisallot,
mutta ei onnistu osoittamaan oppimaansa liian
vaikeasti ilmaistujen koekysymysten vuoksi. YI&-
koulussa monet hydtyisivatkin reaaliaineiden
opetuksessa selkoteksteista ja painoalueiden
kayttamisesta.

Kun lapsella todetaan oppimisvaikeuksia
jossain aineessa, usein "ladkkeeksi” tarjotaan
lisda harjoitusta muun muassa tukituntien ja
lisdharjoitteiden muodossa. Kun kyseessa on
laaja-alainen oppimisvaikeus, saattaa tasta
seurata ikava noidankeha, etenkin jos tavoit-
teena on yrittda pysya kaikissa oppiaineissa
"muiden mukana”. Lapselle voidaan tarjota li-
saa harjoitusta useassa oppiaineessa koulussa
ja kotona, mika johtaa etenkin tunnollisten op-
pilaiden kohdalla herkasti ylikuormittumiseen.
Ylikuormittuminen taas paitsi aiheuttaa stres-
sid ja ahdistusta, aiheuttaa sen, etta lapsi ei
todennakdisesti saa kayttdoonsa olemassa ole-
vaa kapasiteettiaan, ja oppimistulokset naytta-
vat heikentyvan entisestaan. Tuki laaja-alaisiin
oppimisvaikeuksiin tulisikin suunnitella niin,
ettd huomioidaan aina lapsen kokonaiskuor-
mitus, ja varmistetaan aivojen lepotauot myos
koulupaivan aikana. Ylakoulussa, jossa opetus
hajaantuu monelle opettajalle, jonkun henkild-

kunnasta olisi hyva koordinoida tuen suunnitte-
lua sita silmalla pitaen, etta lapsen jaksaminen
riittaa kaikkeen opittavaan.

Laaja-alaisia oppimisvaikeuksia pystytaan tuke-
maan peruskouluissa suhteellisen hyvin jo nyt
olemassa olevilla tukimuodoilla, silloinkin, kun
varsinaista laaja-alaista oppimisvaikeutta ei
ole tunnistettu tai todettu. Laaja-alaisten oppi-
misvaikeuksien tunnistaminen ja nimeaminen
peruskoulun aikana on kuitenkin tarkeaa, silla
Kyseessa on ilmid, joka on koko elaman mittai-
nen, eikad koske pelkastaan oppimista kouluai-
kana. Laaja-alainen oppimisvaikeus hankaloit-
taa usein jatko-opintoja, tydelamaan kiinni paa-
semistd, ja sosiaalisia suhteita kuten perheen
perustamista. On ajateltu, ettd laaja-alaisiin
oppimisvaikeuksiin liittyvat kumuloituvat han-
kalat elamankokemukset johtavat talla ryhmalla
keskimaaraista suurempana esiintyviin mielen-
terveysongelmiin ja syrjaytymisriskiin. Kouluai-
kana tapahtuva laaja-alaisen oppimisvaikeuden
tunnistaminen ja nimeaminen auttaa henkil6a
saamaan oikeanlaista tukea eri elamanvaiheis-
sa myos peruskoulun jalkeen. Tassa tunnista-
misessa jokainen opettaja on ensiarvoisen tar-
kedssa roolissa.
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Haastattelijana Tiina-Maija Kaarlela, KM,
luokanopettaja

Kutsuimme koolle joukon opettajia keskustelemaan matematiikan opetuksesta ja oppimises-
ta. Paimion Vistan koululla tyéskentelevéat luokanopettajat Nora Kanervavuori ja Annika Heino-
nen, erityisluokanopettaja Senni Ahvenlampi seka laaja-alainen erityisopettaja Laura Kavantera
muodostavat yhdessé alkuopetuksen tiimin, jossa matematiikkaa opetetaan toiminnallisuutta
ja perinteista oppikirjatyéskentelya yhdistellen. Tassa haastatteluartikkelissa opettajat kertovat,
miksi ovat valinneet toiminnallisuuden osaksi oppitunteja, millaisia haasteita toiminnallisuuteen
liittyy ja miten toiminnallisuus ja oppikirja kohtaavat.

ASIASANAT: toiminnallinen oppiminen

Toiminnallisella oppimisella on maine innostava-
na, mutta opettajalle tydlaana opiskelutapana.
Usein toiminnallisen ja oppikirjavetoisen opis-
kelun valille my6s luodaan vastakkainasettelua.
Tahan haastatteluun kutsutut opettajat nakevat
molemmissa tyotavoissa vahvuuksia ja haluavat
valttda vastakkainasettelua, vaikka toiminnalli-
suus onkin opetuksen keskidssa. Toiminnallisuu-
den eduista ei ole vaikeuksia virittda keskuste-
lua. Erityisopettaja Laura Kavantera nostaa heti
karkeen esiin motivoinnin:

- Toiminnallisiin tehtaviin sisaltyy usein nopea
palkinto eli tehtavan tekemisestd seuraa
jotain mukavaa ja siirtyminen seuraavaan
tehtavaan.

Luokanopettaja toimiva Nora Kanervavuori nap-
paa heti kiinni Lauran kuvauksesta ja jatkaa:
- Opetuksen jaksottaminen syntyy tosiaan toi-
minnallisissa harjoituksissa usein hyvin luon-
tevasti.

- Motivoituneiden oppilaiden kanssa tyosken-
telyjaksot saadaan pidemmiksi, toistoja
saadaan paljon ja tekeminen etenee ikaan
kuin huomaamatta, summaa luokanopet-
taja Annika Heinonen tydkavereidensa ha-
vaintoja.

Kielikukko 3/2023

Erityisluokanopettaja Senni Ahvenlampi nostaa
esiin konkretian toisena merkittavana etuna:
- Nappulat, napit tai vaikkapa legopalikat
avaavat mahdollisuuksia haastavampiinkin
tehtaviin.

- Usein my6s muistijalki on vahvempi, kun
asiaa on kokeiltu omin kasin, jatkaa Laura.

Merkittavimpana etuna opettajat pitdvat kui-
tenkin mahdollisuutta eriyttda opetusta kaik-
kien oppilaiden tarpeisiin. Hyvin toteutuvassa
toiminnallisessa opiskelussa kaikki oppilaat
voivat samassa opetushetkessa toimia omalla
taitotasollaan ja edetd tehtavasta toiseen sa-
massa tahdissa. Vaikka sisallot ovat eriytetyt,
tyoskentely tapahtuu yhdessa ja onnistumisia
voidaan jakaa.

- Esimerkiksi pistetydoskentelyssa jokainen
voi onnistua omalla tasollaan ja kokea osal-
lisuutta. Toinen pystyy ehkad ratkomaan jo
haastavia pulmia ja toisen aika taas kuluu
viela perustehtavien parissa, Laura sanoo.

- Sosiaalisten taitojen kasvattaminen ja yh-
dessa toimiminen ovat tarkea osa kaikkea
koulun toimintaa. Yhteiset kokemukset ovat
kylla tarkeita, Nora komppaa.

Opettajalla oltava osaamista!



Onnistuakseen toiminnallinen opetus vaatii  t& vuorovaikutusta niin, ettd toiminnan suunta
opettajalta perinteista oppikirjatuntia enemman  sailyy oppimisen kannalta olennaisissa asiois-
valmistelua. Oppikirjoista toki 16ytyy enenevissd sa.

m
m

M

aarin valmista materiaalia, mutta muutakin

ateriaalia tarvitaan.

- Yritamme tehda tehokasta yhteistyota ja
panostaa siihen, etta kerran hyvin tehtya
tyota hyddynnetdan myods tulevaisuudessa.
Olemme kokeneet yhdessa tydbmme vaivan
arvoiseksi ja siten tyd myos palkitsee, opet-
tajat toteavat yhdessa.

ateriaalien lisdksi toiminnallisuus vaatii myds

vahvaa osaamista organisoinnin ja ohjeistuk-
sen osalta. Etenkin vertaissuhteisiin taytyy

Ki

innittdd huomiota ja ohjata lasten keskinais-

._':"'-
.-.

-‘-

- Joillakin lapsilla toiminnallisuus voi helposti
karata kasista. Etenkin lapsille, joiden omat
taidot ohjata ja rajata omaa tekemista ovat
heikommat, on tarkead luoda edellytyksia
onnistumiseen esimerkiksi suunnittelemal-
la tarkkaan tydpareja tai ryhmia, joissa toi-
minnallisuus toteutuu. Muutoin fokus kato-
aa helposti ja opiskelun sijaan tunti menee
ympariinsa juoksenteluksi, toteaa erityis-
opettaja Laura.

Yksi toiminnallisuuden vaistamaton piirre on
yleensa se, ettd toiminnasta syntyy aanta. Se voi

-
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usein luontaista asettaa itselle tavoitteita
tehtavamaarien tai laskettujen sivujen osal-
ta. Oman tydskentelyn jattama nakyva jalki,
eli tayttyneet kirjan sivut, on osalle lapsista
palkitsevaa, sanoo Laura.

muitakin taitoja opitaan, vahan kerrallaan. - Oman tydskentelyn etenemistd ja tavoit-

joissain tilanteissa olla haaste, esimerkiksi aa-
niyliherkkien oppilaiden kohdalla.
Annika Heinonen korostaakin toiminnallisten
tybtapojen vaativan harjoittelua:
- Toimintaan opitaan ihan samalla tavalla kuin

Kun taitoja harjoitetaan, alkavat hommat teiden harjoittelua voidaan toki sisallyttéa
sujua ja lapset tottuvat toiminnallisuuteen. myods toiminnallisuuteen, pohtii puolestaan

- Kirja on ainakin vield useimmille se tuttu ja Nora.
tunnettu tapa tyoskennella. Kirjatyosken- o B _ o _
telysta on monella valmis mielikuva, mutta  OPPikirja on opettajien mielesta myos yksi ko-

toistojen kautta toiminnallisista tydtavoista din ja koulun yhteistyon valine. Kirjan kautta
tulee samalla tavalla rutiineja, Senni tay- Kodeissa saadaan vinkkia opiskelun sisalldista

dentaa. ja tavoitteista, vaikkei kirja opetuksen siséaltoja
sanelekaan.

Oppikirjat toiminnan osana - Kirja on myos valine sanoittaa lapselle

Opettajat pitavat oppikirjoja ja toiminnallisia toiminnallisissa leikeissa ja peleissa ta-

harjoitteita toisiaan tay- pahtunutta oppimis-

dentavina. Vaikka toi-
minnallisille tyotavoille
varataan opettajatiimin
oppitunneista ajallisesti
kirjaa enemman tilaa,
eivat opettajat ole ai-
keissa hylata oppikirjaa.
Jokainen pitaa tarkea-
na harjaannuttaa myos
taitoa rauhoittua yksil6-
ty6hon ja kynatehtavien
pariin.

- Joillekin oppilaista
kirja on edelleen
se mieluisin juttu.
Etenkin ne oppi-
laat, joiden opiskelu
sujuuilman suurem-
pia haasteita, ovat
usein hyvin motivoi-
tuneita kirjojen pa-
rissa tydskentelyyn.
Naille oppilaille on
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SR T ta. Oppilaat saattavat
— ~ ~

Kuvaaja Tiina-Maija Kaarlela.

paivan lopussa todeta,
ettd eihdn meilld ole
ollut matikkaa, vaikka
tosiasiallisesti paiva on
pitanyt sisalldan pal-
jonkin harjoittelua. Toki
tdma kertoo vield kirja-
sidonnaisesta kulttuuri-
sta, Senni toteaa.

Oppikirjatyoskentelyn
ja toiminnallisuuden
yhdistdmisessa tarkea-
na opettajat pitavat
sita, ettd eri tydtapoja
mahdollistetaan kaikille
oppilaille.  Toiminnalli-
silla ty6tavoilla voidaan
johdatella aiheeseen,
lisata tarvittavaa toisto-
harjoittelua tai syventaa
osaamista.



- Jos toiminnallisuus toteutuu vaikkapa aina
siten, etta perusaukeman paatteeksi voi
siirtya pelin pariin, ei osa oppilaista ehdi
koskaan syventya toiminnallisiin harjoituk-
siin.

Laura Kavantera vetaa yhteen kaytya keskuste-
lua toteamalla, etta perinteiset kyna-paperi-teh-
tavat yhdistettyna toiminnallisuuten tarjoavat
kaikille mahdollisuuksia oppia.

Kaytannon arjessa oppikirjalla on myos tar-
ked rooli esimerkiksi poissaolojen kohdalla. Jos
oppilas on poissa koulusta, oppikirjatehtavien
kautta on mahdollista pysya karryilla.

- Rehellisyyden nimissa toiminnallisten harjoit-
teiden siirtdminen kotiin on usein hankalaa
tai mahdotonta jo ihan tybajallisista syista,
Laura tunnustaa.

- Toki toiminnallisia virikkeita voidaan antaa,
mutta toteuttamisen osalta vastuu jaa kotiin,
opettajat toteavat yhdessa.

Myds opettajien omien poissaolojen kohdalla kir-
ja tuo helpotusta sijaiselle, silla toiminnallisten
tehtavien vetaminen vaatii opettajalta enemman
osaamista.

- Tiimiopettajuuden mydta tahan on toki tullut
iso muutos. Jos yksi opettajista on poissa,
muut pystyvat ottamaan enemman vastuuta
ja sijaisena on helppo toimia toisten rinnalla,
Laura toteaa.

- Viime vuosina myds osaaminen toiminnallis-
ten harjoitteiden vetamiseen on kasvanut.
Nykyaan suurin osa sijaisista hallitsee jo toi-
minnallisuuden perusteita, Nora huomaut-
taa.

Laura, Nora, Annika ja Senni ovat kaikki opetta-
neet jo pitkdan toiminnallisuutta hyédyntaen, jo-
ten oppimiseen arviointiin on jo vahvoja rutiineja.
- Toiminnallisen opiskelun lomassa on jopa
helpompi tehda havaintoja osaamisesta,
tunnilla nadkee itse asiassa enemman Kkuin
opettajajohtoisessa tydskentelyssa, Nora
toteaa.

- Usein oppilaan ajattelun etenemisestd saa
enemman tietoa, kun pystyy havainnoimaan
ratkaisujen tekemista piirroksista tai valinei-
den kayt6sta ja kuulee, miten lapsi sanoittaa
tehtavaa vaikka kaverinsa kanssa, vahvistaa
Annika.

- Oppilaan oma prosessi on tosiaan usein hel-
pompi havaita toiminnan yhteydessa. Koen
myds, ettd toiminnallisten tehtavien yhtey-
dessa tekemani havainnot auttavat opetta-
maan ja ohjaamaan oppilasta oikeaan suun-
taan Kkirjallisten tehtavien kohdalla, tayden-
taa Senni.

Kotien suuntaan toiminnallisuuden yhteydessa
tehdyt havainnot pitda osata avata perustel-
lusti ja tarkkaan. Huoltajat voivat viela olla ko-
vin oppikirja- tai todistusorientoituneita, mutta
toisaalta opettajat tunnistavat jo kulttuurista
muutosta. Toiminnallinen oppiminen on tullut
koko ajan tutummaksi ja se tunnustetaan suu-
rimmassa osassa koteja ihan oikeaksi opiske-
lutavaksi.
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Kiinnostaako toiminnallisuus?

Helpostil-julkaisu on FinRAlta uusi aluevaltaus matematiikan saralle. Julkaisun nimi "Helposti!”
kuvaa harjoitteiden suunnittelun johtoajatusta opettajan nakékulmasta: pelillinen ja leikillinen
lahestyminen ei edellyta tuntien ennakkovalmisteluja, vaan opetusta voi monipuolistaa helposti,
kun vain heittaytyy rohkeasti kokeilemaan. Kirja sisaltaa yli kaksikymmenta erilaista toiminnal-
lista pelia tai harjoitetta. Yhdistavana piirteena kaikissa harjoitteissa on se, etta opittavan asian
ydin toistuu riittdvdn monta kertaa ja harjoitteiden eriyttdminen on helppoa ja edistymiseen
houkuttelevaa. Jokaisen harjoitteen alussa on lyhyt kertomus tehtavén taustoista ja kokeilluista

kayttésovelluksista.

Matematiikan tunnit voi rakentaa joko kokonaan
pelillisen tai leikkia sisaltavan harjoitteen varaan
tai peli voi toimia alkuldmmittelyna ja perustai-
tojen kertaamisena. Esimerkiksi helpot yhteen-,
vahennys- ja kertolaskupelit on kokeilujen kaut-
ta todettu toimiviksi ylaluokille asti. Hyvan pelin
tunnuspiirteisiin kuuluu yksinkertainen perusi-
dea, jolloin saantdjen oppimiseen ei kulu liikaa
aikaa. Ajan myo6ta leikkiin tai peliin voidaan kek-
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sia uusia ulottuvuuksia, vaikuttaa ja monipuo-
listaa sita taitojen karttuessa. Samaa peli-ideaa
on hyddynnetty erilaisissa peleissd, mika tukee
taitojen siirtdmista tilanteesta toiseen. Tutut pelit
toimivat myods pistetydskentelyn osasina.
Seuraavalta sivulta 16ytyy yksi Helpostil-jul-
kaisun peleistd vapaasti kokeiltavaksi. Toivotta-
vasti siita on yhta paljon iloa lukijoille kuin aiem-
min Kielikukon sivuilla julkaistusta YKI-pelista!

Opettajat Laura Kavantera, Nora
N Kanervavuori, Annika Heinonen
- ja Senni Ahvenlampi tutustuvat

Helposti!-julkaisuun. Kuva Tiina-
Maija Kaarlela.

.
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KuVéaja Tiin ija Kaarlela.

Tamén peli tavoitteena on ollut lisédté kertotaulujen toistoharjoittelua. Alun perin pelid pelattiin
kuudesluokkalaisten kanssa, mutta se on osoittautunut toimivaksi harjoitteeksi kaikenikaisille
laskijoille 3.-luokkalaisista alkaen. Pelin nimi paljastaa alkuperédisen koukun: opettaja oli pelissa
mukana ja kaikille opettajan kukistaneille kisailijoille oli luvassa tikkaripalkinto.

Kaytanndn havainnot ovat osoittaneet, etta vii-
den minuutin peliaika tasoittaa tuurin vaihteluja
pelikerrasta toiseen. Muutaman pelikerran perus-
teella opettajana tunnistaa palikkasaaliin, joka
antaa viitteita riittavasta kertotaulujen hallinnas-
ta. Opettajalle Tikkari-peli onkin hyva keino saa-
da nopeasti kuvaa oppilaiden kertotaulujen auto-
matisoitumisesta ja laskutarkkuudesta. Oppilaille
Tikkari-peli taas konkretisoi laskuvauhdin kasva-
mista suurenevan palikkasaaliin muodossa.

Tarvikkeet: Jokaisella pelaajalla on kaksi 10-si-
vuista noppaa.

Toimintaohje: Pelissé ei ole vuoroja, vaan jokai-
nen heittda noppia koko peliajan omaa tahtiaan.
Heita kahta noppaa. Laske kertolasku. Ota tulon
mukaan oikea maara palikoita.

1-20 => 0 palaa
21-36 = 1 pala

37-51 => 3 palaa
52-74 => 7 palaa
75-81 => 5 palaa
82-100 => 2 palaa

Kielikukko 3/2023



Miina Orell, KT _
toimii apulaisrehtorina ja on

Kodin ja koulun yhteistyo vaatii
osaamista

Artikkelin tavoitteena on heréattaa lukija pohtimaan yhteistydon moninaisuutta ja monimutkaisuut-
ta toimintaymparistdssa, joka kokoaa paitsi erilaisia perheitd myos erilaisia opettajia. Miten var-
mistetaan se, ettd kaiken keskidssé sailyy oppilas, jolle turvataan mahdollisimman hyvat ja tasa-
veroiset edellytykset koulunkayntiin, kasvuun ja kehitykseen? Tama artikkeli pohjautuu vuonna
2020 tarkastettuun vaitdskirjaani “Kodin ja koulun yhteisty6. Oletus yhteisestd ymmarryksesta?”

ASIASANAT: kodin ja koulun yhteisty6, normiohjaus
Peruskoulu yhteistyon kenttana oppilaiden ndkdkulmasta (Niemi 2012, 26). Kri-

Oppivelvollisuus on ohjannut suomalaisia sivis- tiikiltd putosi kuitenkin pohja, kun kansainvaliset
tykseen jo yli sadan vuoden ajan ja vuodesta koulutusvertailut toivat esiin suomalaisoppilai-

1977 lahtien peruskou-
lu on koonnut ikaluokki-
en suomalaislapset kai-
kille yhteiseen kouluun.
Aiemman  rinnak-
kaiskoulujarjestelman
korvanneelta peruskou-
lulta odotettiin sosiaa-
lista  oikeudenmukai-
suutta ja tasa-arvoisia
mahdollisuuksia  kou-
luttautua (Tervamaki
& Tomperi 2018). Kou-
luun ja opettajiin on siis
kohdistunut suuria yh-
teiskunnallisia odotuk-
sia koko peruskoulun
olemassaolon ajan.
Alkuvaiheissa  pe-
ruskoulua arvosteltiin
ja yhtenaiskoulujarjes-
telman katsottiin olevan
haitaksi oppimiselle
etenkin  lahjakkaiden
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den menestysta (Terva-
maki & Tomperi 2018).
Kansainvalisen kiinnos-
tuksen ja ihailun myota
peruskoulun arvostus
vahvistui. 2010-luvulla
alaviistoon  osoittavat
menestyskayrat  ovat
kuitenkin uudelleen vi-
rittdneet kriittista kes-
kustelua peruskoulun
ymparilla. Peruskoulun
tasa-arvopyrkimykset
eivat nayta toteutuvan
samaan tapaan kuin
aiemmin, ja huolenai-
heena ovat niin taitoerot
sukupuolten valilla kuin
sosioekonomisen taus-
tan yhteys koulume-
nestykseen (Leino ym.
2019).  Peruskouluun
kohdistuvasta kritiikista
voi tunnistaa mennei-



syydesta tuttuja piirtei-
ta: riittdako tuki, jaavat-
ko huiput huomiotta?

Kodin ja koulun yh-
teistydbn tehostaminen
on nostettu yhdeksi tar-
keimmista keinoista tor-
jua havaittuja haasteita
ja vahvistaa peruskou-
lulle asetettujen tasa-ar-
vopyrkimysten toteutu-
mista (Ouakrim-Soivio
ym. 2015). Mita siis
pitaisi tehostaa ja mita
yhteistyd oikeastaan
edes on?

SARJA - SER.C OSA - TOM. 500 | SCRIPTA LINGUA FENNICA EDITA | TURKU 2020

Tieteen kentalla kodin ja
koulun yhteistyosta pu-
hutaan monin eri kasittein, eikd kasitteiden maa-
rittelyad pidetd vakiintuneena (esim. Averill, Met-
son & Bailey 2016). Paadyin omassa vaitostyds-
sani hyddyntdmaan yhteistyon kasitetta, koska se
soveltuu kodin ja koulun suhteen tutkimiseen niin
mikro- kuin makrotasolla. Yhteistyd on myds ilmai-
su, jota ohjausteksteissa yleisimmin kaytetaan.
Yhteisty0 kasitteend ei kuvaa mitdan yksittista
toiminnan muotoa tai anna viitteitd sen laadusta,
vaan se saa sisallollisen tdsmennyksensa tilanne-
kohtaisesti. Tarkastelun tasosta riippuen yhteisty6
on yksittaisia tekoja tai kuvausta tekojen ja asen-
teiden kokonaisuudesta. (Hirsto 2010; Opetushal-
litus 2007; Orell & Pihlaja 2018, Orell 2020).
Yhteistyd voi siis ottaa monenlaisia muoto-
ja ja se pitaa sisallaan kaiken sen toiminnan,
jossa koti ja koulu kohtaavat toisensa. Yhteis-
tyd pitda sisalldaédn niin jakamista, keskinaista
riippuvuutta, vallankayttéd kuin kumppanuutta
(D’Amour ym. 2005). Kodin ja koulun yhteisty6-

Oletus )‘1tei estd ymmarryksesta?

ta ajatellen jakaminen
tarkoittaa esimerkiksi
sita, ettd koti ja koulu
jakavat toistensa kans-
sa tietoja, taitoja ja toi-
mintatilaa. Keskinainen
riippuvuus puolestaan
sita, etta toimijat pyrki-
vat tunnistamaan ja hy-
vaksymaan toimintansa
vaikutusta toisiinsa. Yh-
teistyohon liittyva valta
on paitsi tietoisuutta
oikeuksista ja velvolli-
suuksista my6s molem-
minpuolista vallankay-
ton ja vastuun kantami-
sen mahdollistamista.
Kumppanuuden  osa-
tekijd taas nayttaytyy
yhteisten tavoitteiden
asettamisena. Tama kasitteellinen tarkastelu
soveltuu apuvalineeksi myos arkisten tilanteiden
tarkasteluun ja yhteistydhon liittyvien sisaltéjen
ja tavoitteiden toteutumisen arviointiin (KUVIO
1).

Suomalainen perinne kodin ja koulun yh-
teistydssa on tyypillisesti pitanyt sisallaan tie-
dottamisen lisaksi juhlia, teemapaivia ja erillisia
vanhemmille suunnattuja tilaisuuksia. Vaikka
yhteistyd on kokenut muutoksia sahkdisiin jar-
jestelmiin siirtymisen muodossa, ovat sisall6lli-
set toimet pysyneet pitkalti entisellaan. Aiempi
tutkimustieto (esim. Metso 2004) kertoo, etta
huoltajien nakdkulmasta yhteistydn mydnteisia
puolia ovat tiedonsaanti, tutustuminen kouluun
ja toisiin vanhempiin. Yhteistydon haittapuolina
esiin nousevat epaolennaisten asioiden kasit-
tely, avoimuuden puute ja huoltajille tarjoutuva
passiivinen rooli. Samanaikaisesti huoltajat ko-

KODIN JA KOULUN
YHTEISTYO

Miina Orell

TURUN YLIOPISTON JULKAISUJA
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kevat yhteistydn painottuvan liiaksi ongelmien
ratkaisuun.

Kuvio 1 auttaa tarkastelemaan koulussa
toteutettavaa yhteisty6ta ja siind havaittuja
haasteita eri nakokulmista. Voiko esimerkiksi
olla, etta vanhemmat eivat aina tunnista kodin
ja koulun keskinaista riippuvuussuhdetta ja ko-
kevat siten koulun aloitteet epaolennaisiksi?
Ovatko vanhemmat tietoisia koulun kasvatus-
tavoitteista ja painvastoin? Tiedostammeko ti-
lanteet, joissa odotamme vastuunjakoa? Onko
lapsella mahdollisuus tuoda esiin vahvuutensa
eri ymparistoissa? Onko koululla ja huoltajilla
edellytykset hoitaa velvollisuuksiaan ja kantaa
vastuuta? Parhaimmillaan yhteistyd saa aikaan
arjen sujuvuutta, luottamusta ja oppilaantun-
temusta seka vahvistaa vanhemmuutta ja var-
mistaa oikeudenmukaista ja vastuullista vallan-
kayttoa.

Kodin ja koulun yhteisty6ta ohjataan osana la-
kien, asetusten ja opetussuunnitelman perus-
teiden muodostamaa valtakunnallista normioh-
jausta. Tata voi pitaa osoituksen kodin ja koulun
yhteistydn tarkeyden tunnistamisesta. Normioh-
jaus korostaa kodin ja koulun yhteistydn merki-
tysta, ja viimeisin opetussuunnitelma vahvistaa
tata viestia: Opetussuunnitelman perusteissa
2014 perhe ja koti mainitaan huomattavasti edel-
tajaansa useammin ja suomalaista yhteiskuntaa
kuvataan aiempaa monimuotoisemmin. Opetus-
suunnitelma kannustaa huomioimaan erilaisia
perheita, elamantilanteita ja elamanvaiheita,
mutta erilaisuuden kohtaaminen on opetussuun-
nitelmassa ongelmatonta ja ristiriidatonta. (Orell
& Pihlaja 2018, 2020.) Opettajan nakdkulmasta
yhteistyd haastaakin ammattitaitoa seka yksilo-
ettd yhteisétasolla. Yhteistydn kaytannén toimia
tulisi kouluissa toteuttaa monipuolisesti ja mo-
nialaisesti niin yksil6- kuin yhteisétasolla (POPS

2014), mutta selkeat maaraykset toimintatavois-
ta kohdistuvat lahinna yksilétason toimiin (Orell
& Pihlaja 2018, 2020).

Kokonaisuudessaan yhteisty6hon liittyva nor-
miohjaus on yhdistelma tasmallisia ja tulkinnan-
varaisia ohjeita. Yhteistyota kuvaillaan paasaan-
toisesti tavoitteiden ja saavutettavien hydtyjen
kautta, mutta ohjaus antaa myos seikkaperaisia
maarayksia yksildétasoiseen yhteistydhén oppimi-
sen haastetilanteissa. Yksityiskohtaisen ohjauk-
sen ja kannustuspuheen muodostama kokonai-
suus my0s ohittaa ryhnmatoiminnan haasteita, ja
tdman seurauksena voi olla vaikeus tunnistaa
opettajalle muodostuvia velvoitteita. (Orell & Pih-
laja 2018, 2020.)

Oman vaitdstutkimukseni perusteella opet-
tajat tunnistavat ja noudattavat melko yhden-
mukaisesti kodin ja koulun yhteistyolle maaritel-
tyja yksilétason toimenpiteita ainakin yhteistyon
muodolliset piirteet huomioiden (Orell & Pihlaja
2021). Olisi kuitenkin yksinkertaistavaa todeta,
ettd suorat kaskyt ratkaisisivat yhteistydn haas-
teet. Omassa tutkimuksessani kavi ilmi, ettd ne
opettajat, joiden yhteistyd keskittyi ensisijaisesti
selkeasti maarattyihin pakollisiin toimiin, ase-
moivat itsensa perheisiin etaisesti ja orientaatio
yhteistydhén kuvastui suorittamisena. Vastaa-
vasti yhteistydbn toimissaan monipuolisimmat
opettajat asemoituivat perheisiin avoimen kes-
kustelun kautta ilmaisten halua kohdata per-
heitd ja kehittdd omaa ammattitaitoaan yhteis-
tyon kautta. Vaikka nama opettajat toteuttivat
yhteistydta suunnitelmallisesti ja monipuolises-
ti ja saattoivat kokea myds riittamattdomyyden
tunteita, eivat he kaivanneet tyohon tarkempia
maarayksia. Liian tarkkoja ohjeistuksia pidettiin
jopa rajoittavina, koska ne eivat aina olleet so-
vellettavissa perheiden erilaisiin tarpeisiin. (Orell
& Pihlaja 2021.) Normiohjaus siis jattaa kodin ja
koulun yhteistydn kaytdnndén toimien suuntaa-
mista ja sisallollistd suunnittelua suurelta osin
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opettajien ja koulujen vastuulle. Mita kaikkea yh-
teistyOn siis tulisi kattaa ja pitaa sisallaan?

Epstein (1995) nimeaa yhteistydn toimien
liittyvan

1. vanhemmuuden vaatimuksiin arjessa,
2. koulukasvatuksen velvollisuuksiin,

3. vanhempien osallistumiseen ja osallisuu-
teen koulussa,

4. kotona tapahtuvaan oppimiseen,
5. paatoksentekoon ja
6. yhteisétason osallisuuteen.

Toimia suunnataan hyvassa yhteistyossa
kaikille nimetyille alueille. Kuten listaus tuo
esiin, on kodin ja koulun yhteistyd siis paitsi
opettajan ja huoltajien valista yhteistyota, myos
opettajien keskindista yhteistydta ja yhteisen
toimintakulttuurin  rakentamista. Yhteisty6n
merkityksen syveneminen ei siis synny pelkilla
maarayksilla, vaan opettajien omat ajattelu-
taidot ovat olennaisia yhteistydon laatuun vai-
kuttavia tekijoita. Tutkimuksessani mukana ol-
leet opettajat suhtautuivat yhteistydhdn kotien
kanssa eri tavoin: osalle ammatillisuus oli tapa
rajata inhimillisyyttd ja tydn henkistd kuormaa
joko etaisyytta ottaen tai asiantuntijaroolia ko-
rostaen. Osa opettajista taas tavoitteli kohtaa-
vaa ja dialogista suhdetta, jossa oma ammatil-
lisuus toimi peilind inhimillisille nakékulmille.
(Orell 2021.) Yksittainen opettaja ei voi itsenai-
sesti toimien vastata kaikkiin yhteistyon tavoit-
teisiin. Jotta yhteistyd koteihin toteutuu oikeu-
denmukaisesti ja vastuullisesti, on sen myos
oltava riittavan yhteismitallista opettajasta tai
koulusta riippumatta.
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Yhteistyon kaytanteistd sopiminen on tar-
keda seka kodin ettd koulun toimijoille (Metso
2004). Yhteistydbhon vaikuttavat myds kasitykset
yhteistydn muista osapuolista, ja omat ennakko-
kasitykset on tarkea tunnistaa. Yhteistydn merki-
tyksen pohtimista voi kdynnistda omassa tydyh-
teisdssa esimerkiksi seuraavien apukysymysten
avulla. Kysymykset soveltuvat myds vanhempien
kanssa pohdittaviksi.

1. Millaisia velvollisuuksia yhteistydhoén kotien/
koulun kanssa meilla on?

2. Millaisissa asioissa koti ja koulu ovat riippu-
vuussuhteessa? Miten se nakyy?

3. Millaisia nakemyksia meilla on kasvatukses-
ta? Miten ne sovitetaan yhteen?

4. Millaisia perheet/opettajat ovat?
5. Miten kohdata erilaisia perheita/opettajia?

6. Mika on opettajan/vanhemman rooli yhteis-
tydssa?

7. Millainen kasvattaja olen?

8. Millaisia taitoja ja vahvuuksia opettajuus mi-
nulle antaa?/Millaisia taitoja ja vahvuuksia
minulla on vanhempana?

9. Mitd minulle tarkoittaa hyva elama? (Orell
2020, 75.)

Koti tunnistetaan tutkimuksissa tarkedksi kas-
vuymparistoksi, jolla on yhteyksia lapsen kou-
lunkadyntiin ja opinnoissa menestymiseen. Edel-
lytykset valmistaa lasta koululaisuuteen ja kokea
osallisuutta lapsen koulunkaynnissa ovat kuiten-



kin erilaiset riippuen esimerkiksi siitd, millaisia
omat kokemukset koulusta ja yhteiskunnasta
laajemmin ovat. Koronakriisin seurauksena eri-
laisten perheiden erilaiset elamantilanteet nou-
sivat yhteiseen keskusteluun ja toivottavasti
tadma havainto keskustelun tarpeesta sailyy myos
tulevaisuudessa. Perheiden erilaisuus ei ole vain
varallisuuteen, asuinoloihin, etnisyyteen tai kou-
lutukseen liittyvaa, vaan poikkeamme toisistam-
me myos arvojen, arvostusten, kiinnostuksen
kohteiden, tietojen ja taitojen osalta. Toisaalta
taas pintakerrosten alta 16ytyy yleensa asioita,
joista ollaan samaa mielta ja erilaisuus muuttuu
ymmarrettavaksi ja tunnistettavaksi.

Kodin ja koulun yhteistyon tulisi osaltaan var-
mistaa, ettd nekin lapset, joiden varhaisvuodet
eivat ole ohjanneet kohti oletettua ymmarrysta
koulumaailmasta, saavat opintiesta kiinni. Liki
poikkeuksetta vanhemmat toivovat lapsilleen
hyvaa tulevaisuutta, vaikka edellytykset tdman
tavoitteen edistamiseksi vaihtelevat. Erimielisyys
tai tiedonpuute eivat ole yhteistyon aihe tai este,
vaan ne osoittavat yhteisen keskustelun tarpeen.
YhteistyOn tavoitteena tulee olla halu varmistaa
osapuolten toimintakykya lapsen parhaaksi, ei
tarve osoittaa haasteita jommankumman osa-
puolen aiheuttamaksi.

Parhaimmillaan yhteistyd6 on voimavara
seka kodille etta koululle. Pahimmillaan yhteis-
ty0 taas muuttuu eriarvoistamisen vélineeksi,
kun paljon aikaansa koululle antavat vanhem-
mat odottavat panokselleen vastinetta. Tutki-
musten ja selvitysten kautta tiedossa on, etta
kodin ja koulun yhteistydlla tavoitetaan ensisi-
jaisesti hyvin toimeentulevia perheita ja heikoi-
ten maahanmuuttajaperheitd tai vanhempia,
jotka kokevat omat tietotaitonsa kouluasioissa
puutteellisiksi. On aiheellista kysya, kuullaanko
naiden perheiden tarpeet kodin ja koulun yh-
teistydssa aidosti vai tehdaankd tulkinnat hei-
dan puolestaan?

Esimerkiksi kouluvalintatutkimusten yhtey-
dessa vanhempien on kylla havaittu tunnistavan
yhteiséllisia etuja, mutta toimivan yksilétasol-
la oman perheen etuja ajaen. Tama on osoitus
siita, etta kodin ja koulun yhteistydssa tarvitaan
kouluvaelta vahvaa osaamista.
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Antti Harjunmaa KT, erityisopettaja

"Ei tarvi enda vilkuilla!” Né&in erés viidesluokkalainen oppilas kirjoitti palautekyselyyn sen jal-
keen, kun luokassa oli vuoden ajan systemaattisesti parannettu oppilaiden keskindista vuoro-
vaikutusta, tyGrauhaa ja luotu tyoskentelyyn selkeyttéd ja ennakoitavuutta. Kun oppilas kokee,
ettd hédnen ei tarvitse enaa vilkuilla olkansa yli mitd muut tekevat ja miten he hanté katsovat,
voidaan ajatella, ettd oppilaiden keskindinen luottamus on kasvanut ja vahvistunut. Voidaan
myéds olettaa, ettd tallaisessa ympdristéossa oppilaan tiedollinen oppiminen sujuu paremmin.
Han pystyy keskittymdén opiskeluunsa niin, ettei hdnen tarvitse jatkuvasti pohtia omaa ase-
maansa luokassa ja sitd, mitd muut hdnesté ajattelevat. Parantunut tyérauha ja koulunkayntiin
luodut struktuurit entisestaan vahvistavat oppilaan kokemusta koulupaivan ennakoitavuudesta.
Voidaan olettaa myds, etta suhde opettajaan on parempi téllaisessa ymparistéssa. Talla on suuri

merKitys oppilaan akateemisessa suoriutumisessa.

Opettajankaan eitarvitse vilkuilla. Han voi kohda-
ta oppilaansa niin, etta taustalla ei ole jatkuvaa
huolta siita, miten saan luotua riittavan tyorau-
han ja miten saan rakennettua luokan kanssa
sellaisen suhteen, joka tukee oppilaan opiskelua
ja sosioemotionaalisten taitojen kehittymista.
Opettajan jaksaminen on suoraan verrannollinen
hanen suhteeseensa oppilaiden kanssa.

Aloin kehittdd LORRi-menetelmda vuonna
2014 alakoulun luokissa, joissa oli merkittavia
tydérauhan, luokkailmapiirin, kiusaamisen yms.
ongelmia. Tavoitteena oli l6ytaa yhdessa luo-
kanopettajien kanssa kestavia ratkaisuja, jotka
tukisivat seka oppilaiden etta opettajan tyota. Sa-
malla yhtena tutkimuksellisena tavoitteena oli 10y-
taa sellainen teoriapohja, jonka varaan kehitetyt
toimintamallit olisi luonteva asettaa. Teoriapohjan
tuli mydés antaa malleja uusille toimintatavoille,
joita kehitettiin. Teoriapohjan tuli tavallaan aset-
tua kysymysmuotoon kehittamisvaiheessa, jolloin
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kysymyksiin vastaamalla sekd vahvistaisimme
teoreettista ajattelua ettd loisimme sen pohjalta
toimivia kdytdnnodn ratkaisuja. Nain kehitetty me-
netelma saisi vahvan teoriapohjan, joka nojaisi
laajaan tutkimukselliseen tietoon ja samalla tar-
joaisi konkreettisia esimerkkeja siita, miten teo-
reettinen ajattelu on tuotu koulun arkeen.

Ty6skentelyn tavoitteena oli vahvistaa sosioemoti-
onaalista toimintaymparist6a, jolloin kysymyksek-
si kehittdmisessa nousivat a) mista sosioemotio-
naalinen toimintaymparistd rakentuu ja b) mika
on keskeista sosioemotionaalisen toimintaym-
paristdn rakentamisessa. Kayttokelpoisimmaksi
toimintaympariston sisallén kannalta osoittautui
Richard Ryanin ja Edvard Decin kehittdm3 itseoh-
jautuvuusteoria. Siina katsotaan psyykkisen (sos.
em.) hyvinvoinnin koostuvan kolmen psykologisen
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perustarpeen tyydyttymi-

sesta. Antti Harjunmaa

Toimintatutkimus
LORRi-menetelman
kehittamisestd luokan
sosioemotionaalisesti
turvallisen toiminta-
ympariston tukemiseksi

Autonomialla tarkoite-
taan yksilon tarvetta
olla oman kayttaytymi-
sensa lahtOkohta. Kayt-
taytymisen saatelyn
avulla yksild saavuttaa
ja tayttda muut psyko-
logiset perustarpeet.
Mikali esimerkiksi pate-
vyyden kokemuksen al-
kupera ei ole oma itse,
patevyyden kokemuk-
sen tarve ei tule tyydyte-
tyksi. Samaan tapaan,
mikali tarve yhteenkuu-
luvuudelle ei ole aito, ihmisen tarve yhteenkuulu-
vuudelle ei tule tyydytetyksi.

LAPIN YLIOPISTO
UNIVERSITY OF LAPLAND

Patevyys viittaa tehokkuuden tunteeseen yksi-
I6n toistuvissa vuorovaikutustilanteissa hanen
sosiaalisessa ymparistéssaan ja kokemukseen
mahdollisuuksista toteuttaa ja harjoittaa omaa
kyvykkyyttdan. Patevyyden kokemuksen tarve
saa yksilon etsimaan haasteita, jotka ovat opti-
maalisia hanen kyvyilleen. Tama tarve saa yksi-
16n myos yllapitdamaan ja vahvistamaan taitojaan
ja kykyjaan toiminnan kautta. Patevyys ei siis ole
hankittu taito tai kyky, vaan enemmankin toimin-
nassa esiin tuleva itseluottamuksen ja vaikutta-
vuuden tunne.

Yhteenkuuluvuus viittaa toisiin liittymisen tun-
teeseen ja siihen, ettd valittda toisista ja tulee
vastavuoroisesti valitetyksi. Lisaksi se viittaa
osallisuuden tunteeseen yksildiden keskinai-

sessa toiminnassa ja
yhteisdissa. Kasite viit-
taa my0Os siihen, miten
yksil6lld on tarve liittya
toisiin, olla osa yhtei-
s6a ja tulla hyvaksytyksi
osana sita. Tarve liittya
toisiin ei siksi ole riippu-
vainen jonkin lopputu-
loksen saavuttamises-
ta, vaan enemmankin
psyykkisesta tarpeesta
olla toisten kanssa tur-
vallisessa seurassa ja
yhteydessa heihin.

Naiden perustar-
peiden perusteella
LORRi-menetelman pe-
ruselementeiksi  muo-
toutuivat kolme toimintaymparistdn piirretta,
joista myds syntyi menetelman nimi. LORRi-kir-
jainyhdistelm& muodostuu seuraavasti: O = oppi
eli kokemus osaamisesta ja oppimisesta, R =
ryhma eli kokemus kuulluksi tulemisesta ja osal-
lisuudesta seka R = rajat eli asioiden ja toimin-
nan selkeys ja ennakoitavuus. Lkirjain tulee sa-
nasta luottamus, jonka katsottiin olevan kolmen
edelld mainitun peruselementin systemaattisen
rakentamisen tulos. I-kirjain ei viittaa mihinkaan
kasitteeseen, vaan muodostaa suomen kieleen
sopivan lopun sanalle.

Tutkimuksellinen ja kehittdmisen haaste
koululle ja menetelmalle muodostui seuraavista
LORRi-menetelman peruselementeista nousevis-
ta kysymyksista:

1. Miten koulu tukee sen kaikkien jasenten (op-
pilaat ja opetushenkil6std) kokemusta osaa-
misesta ja oppimisesta? Milla konkreettisilla
toimintatavoilla tatd kokemusta vahviste-
taan? OPPI
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2. Miten koulu tukee sen kaikkien jasenten ko-
kemusta osallisuudesta ja mahdollisuudesta
vaikuttaa omaan tydhon ja koulunkayntiin?
Milla konkreettisilla toimintatavoilla tata ko-
kemusta vahvistetaan? RYHMA

3. Miten koulu tukee sen kaikkien jasenten ko-
kemusta asioiden ja toiminnan selkeydesta
ja ennakoitavuudesta? Milld konkreettisilla
toimintatavoilla tata kokemusta vahviste-
taan? RAJAT

Toinen kysymys sosioemotionaalisen toimintaym-
pariston rakentamisessa sen sisallon lisaksi oli,
miten se tulee rakentaa. Taman tydon tukemisek-
si nousi Urie Bronfenbrennerin kehittdma eko-
loginen systeemiteoria. Ekologia-kasite voidaan
maaritella opiksi yksildon riippuvuudesta ymparis-
tostaan, eli ekojarjestelmasta. Systeemisyydella
viitataan siihen, etta esimerkiksi koulun kaltai-
nen kokonaisuus muodostuu toistensa kanssa
vuorovaikutuksessa olevista osista. Jokainen
osa vaikuttaa kokonaisuuteen eika pelkastaan
vain itseensa tai johonkin toiseen yksittaiseen
osaan kokonaisuudessa. Ekologinen systeemi-
teoria tarkastelee yksilon kehitysta niiden vuo-
rovaikutussuhteiden kautta, jotka muodostavat
hanen kehitysymparistonsa.

Jotta koulussa ja luokassa voitaisiin mah-
dollisimman tehokkaasti ja onnistuneesti
vahvistaa sosioemotionaalista toimintaympa-
rist6a, tulee kiinnittda erityistd huomiota ylla
oleviin systeemisiin elementteihin, jotka kou-
lun arjessa vaikuttavat. Niiden vuorovaikutuk-
sesta voidaan kayttaa kasitetta yhteistoiminta.
Yhteistoiminta voidaan jakaa seuraaviin alaka-
sitteisiin, jotka antavat paremman kuvan sen
luonteesta.

1. Kieli. Miten yhteisd 16ytaa yhteiset ja yhdes-
sa ymmarretyt kasitteet keskeisista koulun
toimintaa ohjaavista tekijoista. Esim. miten
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olemme maaritelleet tydrauhan ja miten siita
keskustelemme.

2. Toiminta. Miten yhteis® osaa kaytdnnossa
ratkaista sita kuormittavia asioita ja sitoutua
yhteisiin paatdksiin. Esim. millaisilla yhteisilla
ratkaisuilla tyrauhaa on pyritty parantamaan.

3. Vuorovaikutus. Millaiset ovat yhteisbn ja-
senten tunne- ja vuorovaikutustaidot. Esim.
millaista esimerkkia opettajat ja ohjaajat
nayttavat oppilaille tunne- ja vuorovaikutus-
taidoista erityisesti haastavissa oppilastilan-
teissa, kuten vakavissa tydrauhahairidissa.

4. Tavoitteet. Toiminnalle annetaan tavoitteita,
jotka ovat yhteisesti sovittuja, mitattavia ja
niiden saavuttaminen tukee koko yhteisOn
kehitysta. Esim. miksi tyérauhan rakentami-
nen on nahty tarkeaksi tavoitteeksi ja miten
tama tavoite on yhdessa sovittu.

Yhteistoiminnan rakentamisessa keskeista on
kouluyhteison tuntemus ja kaikkien kuulemi-
nen. On tarkeaa I0ytaa ne tekijat, jotka yhteiséa
kuormittavat ja lahtea niita kehittamalla vahvis-
tamaan sosioemotionaalista toimintaymparis-
t6a. Hyvin usein yhteistoiminnan kehittaminen
tormaa siihen, ettd tavoitteisiin ei riittavasti si-
touduta. Tama kumpuaa usein prosessin johta-
misen ongelmista, jolloin pulmana saattaa olla
se, etta aikaa ei ole kaytetty riittavasti yhteison
kuulemiseen ja/tai paatds kehittamiseen on tul-
lut ulkoapain. liman sitoutumista koulu ei kehity
ja sitoutuminen vaatii ymmarryksen siita, miten
kehitettava asiaa hyodyttaa yksiléa hanen tyos-
saan tai opiskelussaan.

Naiden kahden teorian ja niista nousseiden
kaytannon ratkaisujen perusteella rakentui LOR-
Ri-menetelman viitekehys.

LORRi-menetelman  kehittamisen aikana
nousi merkittava tarve puuttua vahvemmin luo-



LORRi-menetelméan peruselementit

OPPI
- Kokemus osaa-

RYHMA
- Kokemus omista

vaikutusmahdolli- .
tarkkaavuuttaan toi-

kassa esiintyviin misesta ja oppimi- | suuksista, kuulumi-
tydrauhaongelmiin. sesta sesta yhteisd6n ja vottuun suuntaan,
- . osallisuudesta sen ha 2 ; :

anelld on ainakin

Tyorauha on hyvin toimintaan an

kompleksinen ja Yhteistoiminta tilaisuus kuun-

systeeminen  Kk&- - Kieli, toiminta, nella. Talldin han

site, mutta LOR- LU, myds antaa muille

! tavoitteet .

Rissa se nahdaan mahdollisuuden

erityisesti pedago- kuunteluun ja oppi-

gisena pulmana. RAJAT miseen seka opetta-

Ty6rauhaongelmissa

lahes aina on kyse op-

pilaiden (ja joskus myos
opettajan) puutteellisista
tunne- ja vuorovaikutustai-
doista. Tyb6rauhaan vaikutetaan
myodnteisesti tunne- ja vuorovaikutustai-

toja kehittamalla ja luomalla luokan toimintaan
ennakoitavuutta ja selkeytta eli struktuuria. On-
gelmat pyritdadn ratkaisemaan sielld, missd ne
esiintyvat eli ryhmassa. Tyérauha nahdaan ryh-
man toiminnan haasteena, jolloin myds ratkaisut
tulee tuoda ryhmaan.

TyOrauhan parantamisen alkuvaiheessa
opettajan tulee kiinnittaa erityistd huomiota ns.
ryhmassa kuuntelun taitoon. Tata taitoa vaadi-
taan aina, kun opettaja puhuttelee koko luokkaa
tai rynmaa. Ryhmassa kuuntelun taito muodos-
tuu kolmesta osataidosta. Nama ovat:

l(,o[t

1. Keskeytd. Tama harjoittaa inhibitiokykya. In-
hibitiolla tarkoitetaan tarpeen tyydyttamisen
siirtamista ja erityisesti epaolennaisen kayt-
taytymisen ehkaisya.

2. Katso. Tama harjoittaa tarkkaavuuden suun-
taamista sellaiseen kohteeseen, joka ei ole
yleensa oppilaan oma valinta.

3. Kuuntele. Talla harjoitellaan tarkkaavuuden
yllapitamista, joka parhaassa tapauksessa
on em. taitojen osaamisen tulos. Me emme
voi koskaan tietda, kuunteleeko oppilas to-
della, mutta jos han nayttda suuntaavaan

- Kokemus yhteisén
toiminnan selkeydesta ja
ennakoitavuudesta

a . q
Mus - tseen, toisee™

jalle mahdollisuuden
opettamiseen.
Noin 80 % ihmisista op-
pii uuden taidon paremmin
visuaalisten merkkien avulla,
jolloin on luontevaa, ettd myos
rynmassa kuuntelun taidon opettelussa
kaytetdadn jonkinlaista merkkid. LORRi-menetel-
massa oppimisen tukena on yksinkertainen valkoi-
selle paperille kirjoitettu K-merkki. Aina kun opet-
taja nostaa tdman esiin, luokan odotetaan nou-
dattavan edella mainittuja kolmea taitoa. K-merkin
kayttoon on hyva liittda, ainakin alkuvaiheessa,
jonkinlainen seuraamussysteemi, mikali oppilaat
tietoisesti rikkovat erityisesti keskeyta-taidon har-
joittelua. Tama osoittautui vaitdstutkimuksessa
hyvin tehokkaaksi seka yla- ettd alakoulussa.

0
@

Seuraavassa kuvaan eraan 300 oppilaan ylakou-
lun kehittamistd vuosina 2017-2021 LORRi-me-
netelman avulla. Tarve kehittdmiseen nousi
kaytannon syista, eli ylakoulu perustettiin 2016
ja uudessa koulussa toimintakulttuuri rakentuu
joko itsestaan ja osin hallitsemattomasti tai niin,
ettd siihen pyritdan systemaattisesti vaikutta-
maan tutkimusperusteisesti.

Erityistd huomiota kiinnitettiin alkuvaiheessa
tydrauhan vahvistamiseen. Tama johtui osaksi
muutaman ikdluokan haastavuudesta ja osaksi
koulun toimintakulttuurin keskeneraisyydesta.
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Ty6rauhaa vahvistettiin konkreettisesti seuraa-

vin toimin:

1. Kannykk&sééanté
oppilas laittaa kannykan joko luokassa
olevaan laatikkoon tai omaan lokeroonsa
kaytavalla

2. Stoppi-luokka
mikali oppilas saa ty6rauhan hairitsemisesta
kolme varoitusta, han siirtyy lopputunniksi
stoppi-luokkaan

3. K-merkki

Ylla mainitut vahvistivat erityisesti opettajan ja oppi-
laan kokemusta rajoista. Oppia ja ryhmaa vahvistet-
tiin mm. Luokan ohjaamisen suunnitelmalla, joka
purki oppitunnin LORRin kolmen peruselementin
mukaisesti ja auttoi opettajaa kiinnittamaan huo-
miota siihen, miten han omalla tunnillaan pystyy
vahvistamaan oppilaan kokemusta patevyydests,
autonomiasta ja yhteenkuuluvuudesta. Ryhmaa
vahvistettiin myds koko koulun tasolla luomalla op-
pilaille mahdollisuuksia vaikuttaa koulunkayntiin
laajemmin. Tata toteutettiin oppilaskunnan halli-
tuksen ja luokkien sisaisena toimintana.

Naiden toimintatapojen konkreettisena tu-
kena oli erityisopettajien ja ohjaajien aktiivinen
tyoskentely yleisopetuksen luokissa, erityises-
ti silloin kun edellda mainittuja toimintatapoja
jalkautettiin luokkien arkeen. Yhteistoiminnan
rakentumisen tukena toimivat myds koulun mo-
lemmat rehtorit. Heidat oli informoitu kehittami-
sen viitekehyksesta ja he olivat sen hyvaksyneet.
Rehtorit pidettiin koko ajan tietoisina, missa ke-
hittamisessa mennaan ja samalla he myods ohja-
sivat sita koulun arvojen mukaiseen suuntaan.
He osallistuivat myods aktiivisesti tyérauhan tu-
kemiseen luoden niin sanotun peralaudan hyvin
haastavasti kayttaytyville oppilaille. Tama oli en-
siarvoisen tarkeaa, koska tydrauhapulmat koet-
telivat koulua ajoittain aika raskaasti.
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Aikaa kehittamiselle otettiin yldkoulun henki-
I6kunnan kokouksista, joita oli noin kolme kertaa
kuussa ja jotka kestivat tunnin kerrallaan. Tyds-
kentelin itse kyseisessa koulussa ja olin vahvasti
mukana ohjaamassa opettajia toimintatapojen
kayttoonotossa. Opettajat kuitenkin demokraat-
tisesti sopivat ja pystyivat vaikuttamaan siihen,
millaisia toimintatapoja otetaan kayttoon. Ylla
mainitut ovat niita, jotka saivat heidan vahvan
hyvaksyntansa ja joihin he sitoutuivat.

Vaikka kehittdmisessa oli matkan varrella
monenlaisia haasteita, opettajat kokivat tutki-
muksen mukaan tydskentelyn LORRi-menetel-
man tukemana paasaantodisesti hyvana. Erityi-
sesti yhteiset toimintamallit ja niiden luoma yh-
teistoiminnallinen tuki saivat kiitosta.

Koulussa oli turvallista aloittaa tydsken-
tely. Yksi iso syy on, ettd meilld on yh-
teiset saannot, joita kaikki noudattavat.
Oppilaille ei tarvitse joka kerta perustel-
la, miksi kdnnykat kerataan tai miksi op-
pilas joutuu stoppiin, kun ne on heille jo
kerran selitetty ja séannét toistuvat jokai-
sella tunnilla. (aineenopettajan palaute)

Koulun kehittdmisen edellytykseksi voidaan tut-
kimukseni perusteella nostaa kolme tekijaa:

1. Tarve. Yhteisolla on halu muuttaa toimin-
taansa ja etsia uusia ratkaisuja.

2. Viitekehys. Teoreettinen ja kaytannossa tes-
tattu pohja toiminnan kehittamiselle.

3. Johtaminen. Kehittdmista tulee johtaa. Sen
ei tarvitse olla rehtori, mutta ilman rehtorin
aktiivista tukea kehittdminen ei suurella to-
denndkoisyydella saavuta haluttuja tuloksia.

Artikkeli pohjautuu Antti Harjunmaan (2022) vai-
toskirjaan "Toimintatutkimus LORRi-menetelméan
kehittdmisesta luokan sosioemotionaalisesti tur-
vallisen toimintaympdristdn tukemiseksi.”
https://urn.fi/URN:ISBN:978-952-337-325-9



Arvioinnilla on kaksi rinnakkaista tehtavaa:
1. formatiivinen eli oppimisen arviointi

2. summatiivinen eli osaamisen arviointi.

Arviointi tapahtuu aina suhteessa opetussuunni-
telmassa asetettuihin tavoitteisiin.

Perusopetuksessa kaytetaan paikallista ope-
tussuunnitelmaa, joka on laadittu valtakunnalli-
sen opetussuunnitelman perusteiden pohjalta.
Vuodesta 2016 kaytdssa on ollut Perusopetuk-
sen opetussuunnitelman perusteet 2014, joka
on voimassa toistaiseksi. Jatkossa asiakirjasta
kaytetddn ilmaisua valtakunnallinen opetus-
suunnitelma.

Paikallisen opetussuunnitelman tavoitteet on
laadittu vuosiluokkaistamalla ja tarkentamalla
valtakunnallisen opetussuunnitelmaan kirjattuja
tavoitteita. Lukuvuoden aikana arvioidaan paikal-
liseen opetussuunnitelmaan kirjattujen, kyseiselle
lukuvuodelle asetettujen tavoitteiden saavuttamis-
ta. Paattoarviointi tehdaan suhteessa valtakunnal-
lisen opetussuunnitelman tavoitteisiin paattéarvi-
oinnin kriteerien avulla. Lisdksi paattdéarvioinnin
kriteereitd kaytetddn arvioinnin tukena vuosiluok-
kien 7.-9. aikana, ja 6. luokan kriteereitd 3.-6.
luokan aikana. (Opetushallitus 2014, 4.)

Perusopetuksen oppilaat opiskelevat lah-
tOkohtaisesti yleisen oppimaaran tavoitteiden
mukaisesti. Nama ovat ne tavoitteet, jotka on
kirjattu opetussuunnitelmaan. Osa erityista tu-
kea saavista oppilaista opiskelee yksil6llisen
oppimaaran mukaan, jolloin he eivat opiskele
eika heidan oppimistaan ja osaamistaan arvioi-
da oman vuosiluokan tavoitteiden mukaisesti.

Yksilollisen oppimaaran mukaan opiskeleville
oppilaille laaditaan henkildkohtaiset tavoitteet ja
opiskeltavat sisallot, jotka johdetaan oman vuo-
siluokan tavoitteista ja sisélldistd tai kaytetdan
alempien vuosiluokkien tavoitteita ja sisaltoja.
(Opetushallitus 2014, 5.)

Formatiivinen arviointi on oppimisprosessin arvi-
ointia. Oppimisprosessiin sisaltyy muun muassa
tyoskentely oppitunneilla, annettujen tehtavien
ja laksyjen tekeminen seka kokeisiin harjoittele-
minen. Lisaksi oppimisprosessiin kuuluu oman
oppimisen reflektointi ja omien tavoitteiden aset-
taminen.

Formatiivinen arviointi perustuu asetettuihin
tavoitteisiin (Opetushallitus 2020a, 3). Opettaja
seuraa asetettuja tavoitteita ja antaa oppimis-
prosessin aikana oppilaalle palautetta, jonka
tarkoituksena on auttaa oppilasta oppimaan pa-
remmin ja kehittymaan oppijana. Palaute voi olla
suullista tai kirjallista. Formatiivinen arviointi ei
vaikuta arvosanaan, eika sita tarvitse dokumen-
toida. (Opetushallitus 2020a, 2-3.)

Oppilaan on vaikea tuottaa tekstia. Opettaja ker-
too oppilaalle erilaisia tekstin tuottamisen strate-
gioita ja ohjaa niiden kaytossa.

Opettaja kirjoittaa aineen loppuun muutamal-
la virkkeella, mihin asioihin oppilaan kannattaa
kiinnittdd huomiota seuraavassa aineessa.
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Summatiivisen arvioinnin
tarkoituksena on antaa
tietoa siitd, milla osaa-
misen tasolla oppilas on
saavuttanut opetussuun-
nitelman tavoitteet (Ope-
tushallitus 2020a, 3).
Summatiivinen  arviointi
on osa arvosanan Mmuo-
dostamista, ja se tulee
dokumentoida. (Opetus-
hallitus 2020a, 13).

Osaamista arvioi-
daan oppimisprosessin
paatteeksi tarkastelemal-
la oppilaan antamia osaamisen nayttdja suhteessa
opetussuunnitelmaan asetettuihin tavoitteisiin. Op-
pimisprosessit voivat olla eri laajuisia. Esimerkiksi
sanaluokkien oppiminen on osa suomen kielen ja
kirjallisuuden oppimaaraa, mutta oppimisprosessi-
na oma osakokonaisuutensa. Talldin sanaluokkien
osaamista koskeva oppimisprosessi alkaa siita, kun
sanaluokat opetetaan ja paattyy osaamisen nayt-
t66n esimerkiksi sanaluokkakokeella. Opettaja arvi-
oi sanaluokkakokeen ja antaa siita arvosanan.

Jakson, lukukauden ja lukuvuoden paatteeksi
tehdaan osaamisen arviointia, koska talldin anne-
taan arvosanoja. Paattdarvioinnissa tarkastellaan
koko ylédkoulun aikana saavutettua osaamisen ta-
soa kokonaisuutena suhteessa valtakunnallisen
opetussuunnitelman tavoitteisiin ja kriteereihin
seka annetaan paattdarvosana. Perusopetusase-
tuksessa maarataan, ettd todistus tulee antaa
kunkin lukuvuoden paattyessa, minka lisaksi oppi-
laalle annetaan paattétodistus, kun perusopetuk-
sen oppimaara on hyvaksytysti suoritettu (Perus-
opetusasetus 852/1998). 9. luokan paattyessa ei
anneta erillista lukuvuositodistusta.
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Perusopetuksessa anne-
taan arvosanoja vali- ja lu-
kuvuositodistuksiin seka
paattétodistukseen. Va-
litodistuksen antaminen
on opetuksenjarjestajal-
le vapaaehtoista (OPHb
2020, 14). Numeroarvi-
ointiin osallistuvat kaik-
ki oppilasta kyseisessa
oppiaineessa opettaneet
opettajat (Opetushallitus
20204, 3).

Kun opettaja muo-
dostaa oppiaineen ar-
vosanhaa, oppilaan anta-
mia osaamisen nayttoja tarkastellaan suhteessa
valtakunnallisen opetussuunnitelman tavoitteisiin
seka niiden pohjalta tehtyihin paikallisen opetus-
suunnitelman vuosiluokkaistettuihin ja tarken-
nettuihin tavoitteisiin (Opetushallitus 2020a, 3).
Arvosanan muodostamisessa kaytetaan lisaksi
tavoitteista johdettuja arviointikriteereja (OPHb
2020a, 5). Arviointikriteerit ovat valtakunnallisesti
samat, ja ne on siirretty paikalliseen opetussuun-
nitelmaan sellaisenaan valtakunnallisesta ope-
tussuunnitelmasta (Opetushallitus 2020a, 18).
Tydskentelya ja laaja-alaista osaamista ei arvioida
erikseen vaan molemmat on sisallytetty opetus-
suunnitelman tavoitteisiin ja kriteereihin (Opetus-
hallitus 202043, 6).

Opettaja huomioi arvosanassa kaikki oppi-
laan antamat osaamisen naytét, esimerkiksi tuo-
tetut tekstit, koearvosanat, puhe-esitykset seka
oppituntien aikana osoitetun osaamisen. Naita
nayttéja verrataan opetussuunnitelman tavoittei-
siin ja osaamista kuvaaviin kriteereihin. Puuttuvat
tai heikolla osaamisen naytélla annetut osasuo-
ritukset eivat vaikuta sellaisenaan arvosanaan,
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mikali oppilas on osoittanut kyseisen tavoitteen
mukaista osaamista muussa yhteydessa.

Arvosanaa muodostaessa opettajan on otet-
tava huomioon, ettd osaamisen nayttéjen tulee
olla monipuolisesti eli eri menetelmin kerattyja.
Oppilaalle on annettava mahdollisuus nayttaa
osaamistaan eri tavoin niin, ettd han voi hyodyn-
tda vahvuuksiaan. (Opetushallitus 2020a, 5.)
Kompensaatioperiaatteen mukaisesti vahvempi
osaaminen yhdessa tavoitteessa kompensoi hei-
kompaa tai hylattya suoriutumista toisessa tavoit-
teessa. Nain ollen oppilas voi suorittaa oppimaa-
ran hyvaksytysti, vaikka yksittaisten tavoitteiden
suoritus olisikin hylatty. (Opetushallitus 2020c.)

Lukuvuosiarvosana on kokonaisarviointi
siitd, milld osaamisen tasolla oppilas on keski-
maarin saavuttanut opetussuunnitelman yleisen
oppimaaran tai henkilokohtaiset yksildllisen op-
pimaaran tavoitteet lukuvuoden aikana. Paat-
téarvosana on niin ikdan kokonaisarviointi vuo-
siluokkien 7-9 aikana ja paatteeksi osoitetusta
osaamisen tasosta. (Opetushallitus 20203, 3.)

Yleisen oppimaaran mukaan opiskelevien lu-
kuvuositavoitteet ovat paikallisessa opetussuun-
nitelmassa. Yksilollisen oppimaaran mukaan
opiskelevien tavoitteet ovat oppilaan omassa
HOJKS:assa (henkilokohtaisen opetuksen jarjes-
tamista koskevaan suunnitelma).

Yleisen oppimaaran lukuvuosi- ja paattéarvi-
ointia varten Opetushallitus on laatinut paattoar-
vioinnin kriteerit arvosanoille 5, 7, 8 ja 9 (Ope-
tushallitus 2020c). Naita kaytetaan paatto- ja
lukuvuosiarvosanan muodostamisessa (Opetus-
hallitus 2020a, 5-6).

Vuonna 1999 julkaistiin ensimmaiset paattéarvi-
oinnin kriteerit kuvaamaan arvosanan 8 mukaista

hyvaa osaamista perusopetuksen paattbvaiheessa
(Opetushallitus 1999). Tassa vaiheessa kriteerit
olivat viela suositus, mutta vuonna 2004 julkaistu
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2004 sisalsi paattdarvioinnin kriteerit arvosanalle
8 ja nain ollen teki niiden kaytosta pakollista.

Kriteerien tarkoituksena oli lisata arvosanojen
yhdenvertaisuutta ja vertailukelpoisuutta, mutta
oppimistulosarvioinneissa todettiin toistuvasti,
etta oppilaat, jotka osoittivat samantasoista osaa-
mista, saivat kuitenkin eri arvosanoja. Tama on
nakynyt muun muassa suomen kielen ja kirjalli-
suuden oppimaaran oppimistulosarvioinneissa
(mm. Lappalainen 2011, 85; Harjunen & Rauto-
puro 2015, 7; Kauppinen & Marjanen 2019, 5).

Talla hetkella voimassa olevan valtakunnallisen
opetussuunnitelman arviointiluku uudistettiin, koska
arvioinnin ohjeistus osoittautui tulkinnanvaraiseksi.
Uudistetussa luvussa selkeytettiin arvioinnin ohjeis-
tusta seka tarkennettiin kasitteita. Luku tuli voimaan
1.8.2020. Vuotta mybhemmin voimaan tulivat pai-
vitetyt paattdéarvioinnin kriteerit, jossa arvosanan 8
kriteereita tarkennettiin ja lisaksi tulivat kriteerit ar-
vosanoille 5, 7 ja 9. (Opetushallitus 2020b.)

Kansallinen koulutuksen arviointikeskus
Karvi selvitti 2019 uudistettujen kriteerien toimi-
vuutta (Puukko ym. 2020). Suurin osa suomen
kielen ja kirjallisuuden opettajista oli uusiin kri-
teereihin tyytyvaisia. Neljannes arviointiin osal-
listuneista piti uutta kriteeristéa liian laajana. Li-
saksi osa opettajista toivoi, etta kriteereihin tulisi
lisda selkeyttd ja konkretiaa ja ettd koulutusta
uuden kriteeriston kaytdsta olisi tarjolla enem-
man. (Puukko ym. 2020, 50-51.)

Suomen kielen ja kirjallisuuden oppimaaras-
sa on 17 tavoitetta, joista jokaisessa on kriteerit
arvosanoille 5, 7, 8 ja 9. Osa tavoitteista ja kri-
teereista ovat moniosaisia, joten todellisuudessa
kriteereja on yhteensa reilusti yli 100. (Opetus-
hallitus 2020c, 1-12.) Tavoitteiden, ja varsinkin
kriteerien, suuri maara herattaa kysymyksen
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siitd, kuinka moni opettaja pystyy tosiasiallisesti
arvioimaan oppilaan osaamista suhteessa nai-
hin kaikkiin ja 1dytdmaan arvosanan, joka kuvaa
oppilaan osaamisen tasoa realistisesti.

Hyvaksytyn ja hylatyn arvosanan
rajanveto: opiskelun erityiset painoalueet
ja oppimaaran yksildllistaminen
Jos oppilaalla ei ole lainkaan suorituksia, on sel-
vaa, etta hanen arvosanansa on hylatty eli 4. Sen
sijaan ongelmallisempaa on, jos oppilaalla on hyvin
vahan suorituksia tai suorituksilla annettu naytto
kuvaa heikkoa tai hylattya osaamisen tasoa. Miten
valtytaan niin sanotun armovitosen antamiselta?

Jos oppilaalla on uhka saada oppimaarasta
hylatty arvosana, hénelle voidaan laatia opiske-
lun erityiset painoalueet.

Opiskelun erityiset painoalueet on tehoste-
tun tai erityisen tuen aikana toteutettava tuki-
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muoto, jossa oppilas opiskelee ainoastaan oman
vuosiluokkansa oppimaaran etenemisen kannal-
ta valttamattomat sisallot. Tama tapahtuu kar-
simalla oppimaaran sisaltdja. Tavoitetaso pysyy
ennallaan eli oppilas opiskelee edelleen yleisen
oppimaaran tavoitteiden mukaan. (Opetushal-
litus 2019.) Jos sisaltdja on karsittu, ei oppilas
yleensa voi saavuttaa kaikkia opetussuunnitel-
man tavoitteita. Toisin sanoen oppilas voi suoriu-
tua karsitusta oppisisallésta hyvin, mutta han ei
voi kuitenkaan saada hyvaa arvosanaa (8), jos
0sa oppimaaran tavoitteista jaa saavuttamatta.
Oppimaaran etenemisen kannalta valtta-
mattéomat sisallét ovat aina samat, mutta jokai-
selle oppilaalle raataldéidaan hanen tilanteensa
huomioiden henkilokohtaiset painoalueet. Pai-
noalueita laatiessa otetaan huomioon oppilaan
vahvuudet kompensaatioperiaatetta hyddyn-
taen. Lisaksi pohditaan, mitka sisallot ovat kai-



kista tarkeimmat, jotta oppilas voi saavuttaa
vuosiluokan tavoitteet keskimaarin hyvaksytysti
ja voi parjatda mybhemmissa opinnoissaan pa-
remmin. Yhteistyd oppilaan ja huoltajien kanssa
on tarkeaa, jotta kaikki ymmartavat, millainen tu-
kimuoto on kyseessa. Keskustelussa oppilaan ja
huoltajien kanssa on tarkeaa selittda painoaluei-
den vaikutus arvosanaan. Painoalueilla tavoi-
tellaan yleensa arvosanaa 5-6 eli oppimaaran
suorittamista hyvaksytysti. Tama ei kuitenkaan
tarkoita sita, etta oppilas ei voisi saada korkeam-
paa arvosanaa, vaan hanelle on aina annettava
mahdollisuus osoittaa parasta osaamistaan.

Helpotettujen kokeiden laatiminen ei ole
suositeltavaa, silla niiden suorittaminen voi an-
taa vaaran kuvan oppilaan osaamisen tasosta.
Oppilaan kannattaa tehda sama koe kuin muut-
kin oppilaat, mutta kokeeseen merkitaan ne teh-
tavat, jotka kohdistuvat oppilaan painoalueisiin.
Samalla oppilas saa mahdollisuuden osoittaa
osaamistaan myo6s painoalueiden ulkopuolelle
jatettyjen sisaltojen osalta.

Kun oppilaan suoritukset paranevat, voidaan
lisata sisaltojen maaraa, silla ensisijaisesti paino-
alueiden kaytto on tilapaista (Opetushallitus 2019).

Mikali oppilaalla on kaytéssa opiskelun pai-
noalueet ja edelleen vaikuttaa silta, etta han ei
tule suoriutumaan oppimaarasta hyvaksytysti,
voidaan oppilaan oppimaara yksilollistaa.Oppi-
maaran yksiléllistdminen on erityisen tuen tuki-
muoto, jossa oppilas ei opiskele yleisen oppimaa-
ran mukaan, vaan hanelle laaditaan henkildkoh-
taiset tavoitteet. Oppimaara voidaan yksilollistaa
ainoastaan siina tapauksessa, ettei oppilas pysty
tuettunakaan saavuttamaan oppimaaran tavoit-
teita hyvaksytysti. Oppimaaran yksilollistaminen
edellyttaa erityisen tuen paatosta. Oppimaaraa
ei voi yksilOllistaa esimerkiksi kielitaustan, pois-
saolojen tai kayttaytymisen vuoksi, vaan naita
haasteita tulee tukea muutoin. (Opetushallitus
2014, 69.) Syyna oppimaaran yksilollistamiseen

voi olla esimerkiksi kehitysvammaisuus tai oppi-
misvaikeus.

Yksilollisen oppimaaran tavoitteet johdetaan
oppilaan luokka-asteen tavoitteista ja sisalldista.
Tavoitteissa voidaan hyddyntaa myos aiempien vuo-
siluokan tavoitteita ja sisaltdja. Tavoitetaso tulee
asettaa sellaiseksi, ettd sen saavuttaminen vaatii
oppilaalta ponnistelua. Laaditut yksilOllistetyt ta-
voitteet ja niihin liittyvat sisallot kirjataan HOJKSIin.
Tavoitteet laaditaan kunkin oppiaineen opetuksesta
vastaavien opettajien kesken. Oppimista arvioidaan
suhteessa naihin HOJKSiinn (henkildkohtaisen ope-
tuksen jarjestamista koskeva suunnitelma) kirjattui-
hin tavoitteisiin. (Opetushallitus 2014, 69-70.)

Yksil6llisen oppimaaran arvosana voidaan
merkitd numeraalisesti tai sanallisella arviolla,
mika merkitaan aina todistukseen tahtimerkinnal-
1& (*). Tama koskee seka opintojen aikaista etta
paattéarviointia. (Opetushallitus 2014, 69-70.)

Opiskelun erityisten painoalueiden ja oppi-
maaran yksiléllistdamisen ero on siina, etta pai-
noalueissa karsitaan sisaltdja, mutta tavoitteet
pysyvat ennallaan (yleisen oppimaaran tavoitteet
kyseiselle vuosiluokalle). Oppimaaran yksilollista-
misessa oppilas ei opiskele oman vuosiluokkansa
tavoitteiden mukaisesti. Painoalueittain opiske-
lussa pysytaan yleisen oppimaaran hyvaksytyssa
suorituksessa (vahintdan arvosana 5). Yksilolli-
sen oppimaaran mika tahansa arvosana on aina
4 suhteessa yleisen oppimaaran arvosanoihin.

Oppilas on 8. luokalla, joten suomen kielen ja
kirjallisuuden oppimaaraan kuuluvat seuraavat
sisallot:

- puhe-esitys

- keskustelu ongelmanratkaisutilanteissa

- vertaispalautteen antaminen ja saaminen

- kirjallisuuden genret

- tiedonhaku ja lahdekritiikki
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- tekstin ymmartamisen strategiat

- romaanin lukeminen

- fiktiivisen tekstin kirjoittaminen

- tietotekstin kirjoittaminen

- mielipidekirjoituksen Kirjoittaminen
- tekijanoikeudet

- valimerkit

- paa- ja sivulauseet

- lauseenjasennys.

Oppilas on taitava puhuja ja tulee hyvin toimeen
kaikkien kanssa. Kirjoittaminen ei onnistu. Han
ei kayta isoa alkukirjainta eika pistetta, minka
vuoksi tekstin lukeminen on haastavaa. Hanen on
vaikea ilmaista itseaan kirjallisesti, mika haittaa
opintoja myds muissa oppiaineissa. Oppilaalla on
myos paljon poissaoloja, minka vuoksi suorituksia
on hyvin vahan. Uhkana on hylatty arvosana.

Todetaan, etta etenemisen kannalta valtta-
mattdmat sisallét ovat seuraavat: puhe-esitys,
keskustelu ongelmanratkaisutilanteissa, tiedon-
haku ja l&hdekritiikki, tekstin ymmartamisen
strategiat, romaanin lukeminen, tietotekstin Kir-
joittaminen ja valimerkit.

Koska oppilas on taitava puhuja, hanen kans-
saan ei kannata keskittya sisaltoihin, jotka liitty-
vat puhumiseen. Niistd osaamisen nayttéa on sen
verran, ettd niitd koskevat tavoitteet on lapaisty.
Kirjoittamisen vaikeuden vuoksi hanelle valitaan
painoalueiksi tiedonhaku ja lahdekritiikki, tekstin
ymmartamisen strategiat, romaanin lukeminen,
tietotekstin kirjoittaminen ja valimerkit. Oppilas
voi saavuttaa naihin painoalueisiin keskittymalla
arvosanan 6, kun otetaan huomioon hanen anta-
mansa osaamisen naytot puhetilanteissa.

Selkea tapa laatia yksil6llisia tavoitteita on kayttaa
opetussuunnitelman valmiita tavoitteita. Oman
vuosiluokan tavoitteita voi johtaa uusiksi yksilolli-
sen oppimaaran tavoitteiksi, mutta kannattaa olla
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tarkkana, etta pysytaan vuosiluokan tavoitteisiin
nahden arvosanan 4 puolella. Yksinkertaisempaa
on valita oppilaan luokkatasoa alemmista tasois-
ta sopivia tavoitteita ja sisaltja. Laaditut yksilol-
listetyt tavoitteet ja niihin liittyvat sisallot kirjataan
HOJKSiin (henkilbkohtaiseen opetuksen jarjesta-
mista koskevaan suunnitelmaan).

8.-luokkalaisella on vaikea-asteinen lukivaikeus
seka kielellinen erityishdirid. Han opiskelee ylei-
sopetuksen ryhmassa ja muun muassa suomen
kielen ja kirjallisuuden oppimaara on yksilollis-
tetty. Hanelle on valittu tavoitteet seuraavasti
(suluissa tavoitteen sijainti paikallisessa opetus-
suunnitelmassa esimerkkia selkeyttdmaan, ei
kirjata HOJKSiin):
- Oppilas kehittaa taitojaan perustella nake-
myksiaan. (7.1k)
- Oppilas oppii ottamaan muut ryhman jase-
net huomioon. (5. Ik)

- Oppilas sujuvoittaa lukemistaan ja oppii
kayttamaan tekstin ymmartamisen strate-
gioita. (3.1k)

- Oppilas oppii ilmaisemaan Kkirjallisesti koke-
muksiaan ja mielipiteitaan. (4. 1k)

- Oppilas sujuvoittaa kasin kirjoittamista ja
nappaintaitoja seka vahvistaa oikeinkirjoi-
tuksen hallintaa. (4. 1k)

- Oppilas laajentaa tekstivalikoimaansa ja lukee
lapsille ja nuorille suunnattua Kkirjallisuutta
seka oppii kayttamaan kirjastoa. (4. Ik)

Tavoitetaso tulee asettaa sellaiseksi, etta sen
saavuttaminen vaatii oppilaalta ponnistelua (la-
hikehityksen vybhyke). Kohtuullisella tyolla oppi-
las voi saavuttaa hyvan osaamisen tason omiin
tavoitteisiinsa nahden (arvosana 8* tai sanalli-
nen arvio). Osaamisen arviointi perustuu vain
naihin Kirjattuihin tavoitteisiin.



Yksilollisen oppimaaran arvosana merkitaan
numeerisella tai sanallisella arviolla, joka mer-
kitdan aina todistukseen tahtimerkinnalla (*).
Merkintatavan kaytannoista paattaa opetuksen
jarjestaja. (Opetushallitus 2020a, 18.) Suomen
kielen ja Kkirjallisuuden oppimaaran yksilollis-
tdminen vaikuttaa toisen asteen opintoihin ha-
kemisessa, jos oppilaalla on yksildllistetty oppi-
maara lisaksi matematiikassa. Talldin oppilas
voi hakea toisen asteen opintoihin pelkastaan
harkinnanvaraisessa haussa. (Opintopolku n.d.)

Kiinnostukseni arviointiin ja erityisesti arvosa-
nan antamiseen on saanut alkunsa siita, kun
opettajaopinnoissani ei ollut riittavasti ohjausta
numeroarvioinnin toteuttamiseen. Opettajan-
urani alkuvuosina huomasin, etta taydennys-
koulutusta ei ollut juurikaan tarjolla. Koitin kysya
Opetushallituksesta apua arviointikysymyksiin,
mutta sain hyvin vahan selkeita vastauksia.
Vuosi vuodelta on kiinnostukseni kasvanut
kysymykseen, miksi arviointiin ei ole selkeam-
paa ohjeistusta ja miksi arvioinnista vastaava
keskusvirasto ei katso aiheelliseksi puuttua ti-
lanteeseen tutkijoiden ja opettajien kritiikista
huolimatta. Vuonna 2018 Opetushallitus tiedotti
alkavansa laatia paattéarvioinnin kriteereja mui-
hinkin kuin arvosanaan 8. Vuonna 2022 julkais-
tiin vastaava kriteeristd 6. luokan arviointiin.
Paattéarvosanojen perusteella tehdaan va-
linta toisen asteen oppilaitoksiin, minkd vuoksi
olisi tarkeaa, etta arvosanat olisivat valtakun-
nallisesti vertailukelpoisia. Uusista kriteereista
huolimatta vaikuttaa silta, etta paattéarviointi ei
ole edelleenkaan yhdenvertaista. Samalla osaa-
misella oppilaat saavat edelleen eri arvosanoja.
Mielestani ohjausjarjestelmassa on runsaas-
ti parantamisen varaa. Kun aineenopettajalla on
opetettavanaan jopa satoja oppilaita, on mah-
dotonta antaa arvosanoja, jotka on yksilOllisesti

pohdittu erikseen jokaisen oppilaan kohdalla.
Lisaksi nykyiset tavoitteet ja kriteerit ovat moni-
tulkintaisia, eika niiden kayttéon ole juurikaan
ohjausta. Tilanne on haastava kaikille osapuolil-
le, mutta siitd huolimatta meidan ei tule luopua
pyrkimyksesta saavuttaa yhdenvertainen ja ver-
tailukelpoinen paattdarvosana jokaiselle perus-
opetuksen paattavalle oppilaalle.
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Jolin Slotte,

forfattare, projektkoordinator vid LL-Center
gch doktorand i litteraturvetenskap vid
Abo Akademi

Foto: Sofia Jernstrom

Jan Hellgren, FD,

ledande utvarderingsexpert pa Nationella
centret for utbildningsutvardering (NCU/
Karvi)

Det finns ett stort behov av olika sorters texter i dagens alltmer heterogena klassrum. En nyckel
till en vidgad lasférstaelse och ett intresse fér ldsning ar att det uppstar lyckade méten mellan
lasare och bécker. Nar det kdnns jobbigt och trakigt att lasa kan lattlasta bocker sénka tréskeln,
och erbjuda en vag in i litteraturen. Jolin Slotte har jobbat med att bearbeta lattldsta bécker un-
der de senaste aren, och ar projektkoordinator fér projektet Ny finlandssvensk lattldst litteratur.

Det talas en hel del om att unga laser allt min-
dre, och har allt svagare lasforstaelse. Hur ser
du pa behovet av lattlast litteratur idag?

- Lattlasta bocker riktar sig framfor allt till perso-
ner som av nagon orsak inte annars skulle kunna
njuta av litteratur. Nar det galler ungdomar som
saknar lasintresse och lasmotivation ténker jag
att valskrivna lattlasta bocker kan vara en vag in
i litteraturen. En svag lasforstaelse leder till att
lasningen kan kannas jobbig och motbjudande
och da kan litteratur pa latt sprak i basta fall ge
lasupplevelser som ger mersmak. Jag tror inte
att litteratur pa 1att sprak ar en l6sning for batt-
re lasforstaelse pa individniva, men for en ung
manniska som inte alls laser skonlitteratur kan
|attldsta romaner vara de forsta verken som hen
orkar lasa fran borjan till slut. Darfor tanker jag
att lattlasta bocker kan stoda forstaelsen for be-
rattelsers uppbyggnad och komplexa foreteelser.
Lattlast poesi kan ocksd lata lasaren njuta av en
genre som annars kan uppfattas som svarbe-
mastrad.

Vem ar det som laser lattlasta bocker?

- Lattlasta bocker har en bred malgrupp och dar-
for kan ockséa bockerna vara valdigt olika. Ofta ar
det (vuxna) manniskor som av olika orsaker har
svart att koncentrera sig pa langre texter som |a-
ser lattlasta bocker. Det kan vara personer med
svag lasforstaelse eller svarigheter med att for-
sta komplexa skeenden. Det kan vara personer
med intellektuell funktionsnedsattning, personer
som har minnessjukdomar eller till exempel ar
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utmattade, deprimerade eller har andra tillfalliga
utmaningar med lasning.

Vad gor du egentligen nar du skapar en lattlast
version av en roman?

- Jag har aterberattat atta valdigt olika berattel-
ser. Tre av dem ar Muminbdcker och riktar sig
till barn, en ungdomsroman, en roman som riktar
sig till vuxna och nu senast Merete Mazzarellas
Den violetta timmen, som publiceras som lattlast
med titeln Min bror Martin. Nar jag aterberattar
en annan forfattares verk ar min uppgift valdigt
tydlig. Jag ska omarbeta berattelsen till 1att sprak
sd att den ska fangsla en lasare som kraver lite
mera av en text. Det ar originalférfattarens rost
som ska héras och jag ska gora mig sjalv osynlig.

Har du nagra tips till larare som vill anvanda
lattlasta bocker i sin undervisning?

- Mitt tips ar att alla larare ska lasa lattlasta bocker
sjalva, for att fa ett grepp om den hér breda genren.
En forsta anblick kan ge en kansla av att det hand-
lar om forenklad, trakig och barnslig litteratur. Pre-
cis som bland annan litteratur finns det bade bra
och daliga bocker, sa det galler att ha talamod for
att hitta den som beror en sjalv. Den basta lattlasta
litteraturen paminner om poesi och jag ar sjalv av
den asikten att den ska lasas langsamt och garna
hogt. Nar lattlast litteratur ar som bast ar varje ord
och varje radbrytning i texten val évervagd.

Det varnas ibland for att man ska vara forsiktig
med att sdnka kravnivan for eleverna genom
att anvanda alltfor latta texter. Da far de inte



tillrackliga utmaningar och utvecklas inte i sitt
lasande. Vad tanker du om det har?
- Jag tanker att det ar valdigt viktigt att barn och
ungdomar far uppleva litteratur som utmanar, upp-
muntrar, utvecklar och underhaller dem. | stallet
for att prata om litteratur ur ett smalt perspektiv,
vill jag bredda pa lasningen och litteraturen. Ingen
som jobbar med lasfragor och litteratur vill att barn
och ungdomar endast ska lasa en sorts litteratur.
Det handlar om att visa pa den bredd som finns.
Nar det galler lattlast litteratur i klassrummet,
skulle jag vilja att det for den lasovana, lasovilliga
och den som har I&s- och skrivsvarigheter skulle
finnas alternativ. Kanske hen kan lasa den bear-
betade versionen av Maria Turtschaninoffs Ma-
resi eller Férvandlingen av Kafka, i stallet for att
fuskladsa originalversionen? Da kan hen delta i
diskussionen i klassrummet om de teman som de
har verken lyfter fram och har en mdjlighet att ut-
veckla fardigheter som ocksa klasskamraterna far
nar de laser, tolkar och diskuterar originalverken.

Ry

[Spréktuppen

Illustration Johan Lund

Du jobbar for tillfiallet med projektet Ny fin-
landssvensk lattlast litteratur vid LL-Center/
FDUV. Beratta om projektet.

- For tillfallet publiceras valdigt lite nyskriven fin-
landssvensk lattlast litteratur, vilket betyder att
finlandssvenskar inte kan lasa litteratur som ar
skriven pa |att svenska, utgaende fran den vardag
och kulturbakgrund som &r deras. For att atgarda
det har har jag jobbat med etablerade finlands-
svenska forfattare, for att ge dem en battre upp-
fattning om genren. Hosten 2023 utkommer an-
tologin Bultande hjartan, med noveller och dikter
skrivna av de hér forfattarna. Malet med projektet
ar att det i framtiden ska finnas flera forfattare
som kan och vill skriva pa latt svenska i Finland,
att forlagen ska vaga ge ut den har litteraturen
och att den battre ska kunna na sina malgrupper.

Intresserad av att fa veta mera om hur man kan
jobba med Iattlast litteratur i undervisningen? Ta
kontakt med Jolin Slotte: jolin.slotte@ll-center.fi

En klocka plingar nar jag éppnar dorren till kaféet,
Niastan alla bord ar upptagna.
Minniskorna idter kakor, croissanter och smorgasar.

Pa golvet har de fargglada shoppingkassar.

Pé varje bord stir en skil med socker
och en glaslykta med ett viirmeljus,
Uppe 1 taket glittrar en lampa.
Utanfor ér det niastan morkt

fastan det ar mitt pa dagen.

Jag ser ett ledigt bord vid fonstret.
Jag gir snabbt forbi borden,
stolarna, manniskorna

och deras granna shoppingkassar.

Det blir fort varmt innanfor min vinterrock.
Jag kan kinna mina nya trosor under kladerna.
Trosornas smd rosetter skaver mot huden

och spetstyget kliar mot skinkorna.

Anda kiinns det underbart.

Jag hiinger rocken pa stolen och siitter mig.
Jag kan se min spegelbild i fonstret.

Alla som gir forbi kan se rakt in.

Vem som helst kan se mig sitta har.

Det kinns inte bra.

Forfattare Lena Frélander-Ulf, illustrator Jenny Wiik. Publicerad med tillstand av férlaget.
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Tuire Honkiméki (KM, EO)

Tydskentelee Helsingin Suomalaisessa
Yhteiskoulussa erityisopettajana ja on
SLEO ry:n sihteeri.

Asta Kurhila (FM)

tydskentelee lukion erityisopettajana
ja Suomen lukioiden erityisopettajat
(SLEO) ry:n puheenjohtaja.

(Kuva: Markus Gronfors, Magio)

Lukion erityisopetus on osa inklusiivista koulutusjarjestelmaa, joka pyrkii tarjoamaan kaikille
yhdenvertaiset mahdollisuudet opiskeluun ja osallistumiseen tukemalla opiskelijoiden erilaisia
oppimisen tarpeita. Sen avulla voidaan edistéda oppilaiden oppimista, hyvinvointia ja myonteis-
ta kouluviihtyvyyttd seké valmistaa heitéd tulevaisuuden haasteisiin ja mahdollisuuksiin. Lukio-
lain opiskelijan tukea koskevien kirjausten (28 §) ja oppivelvollisuusidn nostamisen myétéa (laki
30.12.2020/1214) koko toisen asteen, ja erityisesti lukio-opiskelijoiden oppimisen tukeen on
alettu kiinnittda entistd enemmaéan huomiota. Lukion erityisopettajan tyé poikkeaa monin tavoin
perusopetuksen erityisopettajien tydsté, vaikka yhtenevyyksidkin 16ytyy. Ennen lakimuutosta lu-
kioiden erityisopetus keskittyi pddasiassa suuriin kaupunkeihin. Lainsdaddédnndn velvoittavuu-
desta huolimatta erityisopetuksen saatavuudessa ja toteutuksessa on edelleen suuria lukio- ja
kuntakohtaisia eroja.

Artikkelia varten haastateltiin kahta helsin-
kilaista 18-vuotiasta lukio-opiskelijaa, jotka
molemmat saavat ja ovat saaneet saannollis-

Vaikka lukiolaisen oikeus erityisopetukseen Kir-
jattiin lainsdadanté6n vasta muutama vuosi sit-
ten, muutamissa Suomen lukioissa erityisope-
ta erityisopettajan tukea lukio-opintojen ajan. tusta on tarjottu jo parin vuosikymmenen ajan.
Heidan kommenttinsa ovat tekstissa kursiivil-  Valtaosassa maamme kunnista lukion erityisope-
la. tus on kuitenkin uusi asia ja lukion erityisopet-
taja taysin uusi ammatti. Kaynnissa on uuden
tydkulttuurin ja uusien rakenteiden luominen lu-
kioihin samaan aikaan, kun rakennetaan lukion

2019 voimaan astunut lukiolaki (28 §) ohjaa lu-
kioiden toimintaa ja toteaa oppimisen tuesta ja
erityisopetuksesta:

Opiskelijalla, jolla on kielellisten eri-
tyisvaikeuksien tai muiden oppimisvai-
keuksien vuoksi vaikeuksia suoriutua
opinnoistaan, on oikeus saada eri-
tyisopetusta ja muuta oppimisen tukea
yksil6llisten tarpeidensa mukaisesti. Tu-
kitoimet toteutetaan opetushenkildston
yhteistyona.

(Finlex, Lukiolaki 2018)
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erityisopettajan tydnkuvaa.

Lukion erityisopettajien ja opettajien tydhon
vaikuttaa uusi laajennettu oppivelvollisuus, joka
kattaa toisen asteen opinnot. Tilanne on yha
uusi, ja lukioiden, opiskelijoiden asuinkuntien ja
nuorisotydn yhteistydmallit joudutaan rakenta-
maan uuden lain mukaisiksi. Myos digitaaliset
oppimisymparistdt ovat tuoneet opiskelijoille ja
opettajille uusia haasteita.

Oppivelvollisuuden laajentumisen myo-
ta (ja muutenkin) lukiolaiset tarvitsevat
lisatukea opiskeluun ja oppimiseen. It-



Heli Ketovuori (KL)

tydskentelee lukion erityisopettajana ja
on SLEO:n varapuheenjohtaja

sella on ainakin avun pyytamisessa las-
kenut kynnysta se, ettd koulussani on
lukiolle erillinen erityisopettaja.

18-vuotias lukiolainen

Suomessa on noin 370 lukiota. Niista jokaisen
tulee jarjestaa opiskelijoille lukion erityisopet-
tajan palveluita. Osassa lukioista on kokoai-
kainen lukion erityisopettaja, mutta suuressa
osassa lukioista erityisopettaja on joko useam-
man lukion yhteinen tai lukion erityisopetusta
hoidetaan rajatulla tuntimaaralla. Talléin muu
osuus erityisopettajan tyosta sijoittuu perus-
kouluun tai osa tydsta voi olla jonkin oppiai-
neen aineenopetusta. Tavallisimmin lukion eri-
tyisopettaja on koulussaan ainoa ammattinsa
edustaja. Monissa kunnissa han on kunnan ai-
noa lukion erityisopetusta antava henkil6. Jois-
sain lukioissa lukion erityisopetus hoidetaan
ostamalla ulkopuoliselta yritykselta lukitesta-
ukset, eika erityisopettajan antamaa tukea ole
tarjolla.

Lukiolaki ei ota kantaa lukion erityisopetuk-
sen resurssointiin tai jarjestamistapaan vaan
siita paattaa kukin koulutuksenjarjestaja. Valtion
myOdntama erityisavustus lukiokoulutuksen jar-
jestajille koronavirusepidemian johdosta tarvitta-
viin tukitoimiin eli niin sanottu koronaraha mah-
dollisti monille koulutuksenjarjestdjille ensim-
maisten lukioiden erityisopettajien palkkauksen
tai heidan resurssiensa lisddmisen. Nyt olemme
tilanteessa, jossa koronaraha on loppumassa.
Nahtavaksi jaa, miten ylimaaraisen resurssin
poistuminen vaikuttaa jatkossa lukion erityisope-
tuksen resurssointiin.

Lukion erityisopetus poikkeaa monin tavoin
muiden kouluasteiden tarjoamasta erityisope-
tuksesta. Lukiossa ei ole kolmiportaista tukea,
eika lukio-opinnoissa voida mukauttaa oppiainei-
den sisaltdja. Lukion lopussa olevat ylioppilaskir-

joitukset vaatimuksineen ohjaavat voimakkaasti
lukion toimintamalleja. Sahkdisiksi muuttuneis-
sa ylioppilaskirjoituksissa osaamista osoitetaan
vain Kkirjoittamalla. Tasta johtuen esimerkiksi
suoritusten suullista taydentamista lukioaikana
taytyy opettajien mielesta harkita tarkoin. Tilan-
ne on opiskelijan nakokulmasta ristiriitainen,
silld monipuoliset arviointimenetelmat opintojen
aikana mahdollistavat opintojaksojen suorittami-
sen, mutta samanaikaisesti opiskelijaa on ohjat-
tava kohti edessa odottavia ylioppilaskirjoituksia.

Lukion erityisopettajan tyon painopiste vaih-
telee lukiosta toiseen. Lukioiden profiilit muo-
dostuvat erilaisiksi esimerkiksi sisaanpaasy-
keskiarvojen mukaan. Osin tasta johtuen myos
erilaisten tukipalveluiden kaytté painottuu eri
tavoin: korkean sisdanpaasykeskiarvon lukiois-
sa tuen tarve liittyy usein uupumukseen kun
se matalan sisdaanpaasykeskiarvon lukioissa
painottuu enemman oppimisen tuen tarpeisiin.
Tukea tarvitaan joka tapauksessa kaikenlaisissa
lukioissa.

Erityisopetusta voi antaa vain koulutuksen
saanut pateva erityisopettaja. Lukio-opiskeli-
joiden oppimiseen, koulunkayntiin ja elaman-
hallintaan liittyvat haasteet ovat moninaisia.
Tasta johtuen lukion erityisopettajien tyon-
kKuva on viime vuosina laajentunut merkitta-
vasti. Erityisopetus suunnitellaan tukemaan
opiskelijoita heidan yksildllisten tarpeidensa
mukaisesti. Huomio ei kiinnity vain opintojen
etenemiseen tai arvosanoihin, vaan tyo tukee
opiskelijoiden kokonaisvaltaista kehitysta ja
hyvinvointia.

Perinteisesti tyon keskitssa olivat lukivai-
keuksien tunnistaminen ja ylioppilaskirjoitus-
ten erityisjarjestelyt. Nykyisin lukiossa tarjotta-
van erityisopetuksen tavoitteena on varmistaa,
ettd kaikki oppilaat saavuttavat lukion oppi-
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mistavoitteet omista
lahtokohdistaan

pumatta.

Opiskelijalla on oi-
keus saada tukea
riippumatta siita,
mista syista oppi-
misvaikeudet joh-
tuvat.  Oppimis-
vaikeudet voivat
johtua esimerkik-
si luku- ja Kirjoi-
tusvaikeuksista,
matemaattisista
tai  tarkkaavuu-
den vaikeuksista,
sairaudesta, vammasta tai elamantilan-

teesta.
(LOPS 2019, 4.2 Erityisopetus ja muu
oppimisen tuki)

Erityisopetus pitaa sisallaan opiskelutaitojen
harjoitteluun keskittyvia opintojaksoja tai vaik-
kapa matematiikan tukikursseja yhteistyossa
aineenopetuksen kanssa. Paivittaiseen ty6hon
kuuluu runsaasti yksilo- tai pienryhmatydskente-
lya opiskelijoiden kanssa. Osana ty6kenttaa ovat
opiskelijoiden lukiseulat ja lukitestaukset seka
Ylioppilastutkintolautakunnan edellyttdmat lau-
sunnot ja erityisjarjestelyiden anomiseen liittyvat
prosessit. Aiempaa merkittavammassa roolissa
ovat opiskelijoiden tuen mallien rakentaminen,
opettajakunnan konsultointi erilaisissa oppi-
misen haasteissa ja opiskelijoiden tukeminen
yhteistydssa aineenopetuksen kanssa. Lisaksi
opiskelijan vahvuuksien varaan rakentuvat op-
pimaan oppimisen menetelmat ovat merkittava
osa lukion erityisopetukseen toteutusta

Erilaiset nuoren elamanhallintaan, mielia-
laan ja jaksamiseen liittyvat haasteet ovat li-

Kielikukko 3/2023

riip- A==

saantyneet. Lukio-opin-
noissa eteneminen ja
vertaisryhmaan Kkiinnit-
tyminen ovat tarkeita
opiskelumotivaatiota
ja jaksamista tukevia
seikkoja. Mikali lukiolai-
sen opinnot eivat syysta
tai toisesta suju, usein
paras tuki on sellainen
lukion aikuinen, joka
Kuuntelee ja ymmar-
taa nuoren elamaan ja
koulunkayntiin liittyvia
vaikeuksia sekd osaa
tukea hantd oppimisen
haasteissa. Erityisopet-
tajan ohjaus voi tukea nuoren kiinnittymista Iu-
kio-opintoihin. Tavoitteena on tukea opiskelijoita
niin, etta pienet pulmat eivat ehdi kasvaa valta-
viksi ja pahimmassa tapauksessa johtaa opinto-
jen keskeytymiseen.

Kuva: Miina Orell

Itse olen huono hahmottamaan tehtava-
kokonaisuuksia yksin ja paisutan niiden
kuormaa. Jopa asioiden listaaminen eri-
tyisopettajan kanssa on auttanut ja va-
hentanyt tehtavien ymparoivaa stressia.

18-vuotias lukiolainen

Yleisimmin opiskelijoiden tuen tarpeet liittyvéat eri-
laisiin oppimisvaikeuksiin, kielellisiin vaikeuksiin,
keskittymis- ja tarkkaavuushairiéihin (kuten ADHD)
ja autismikirjon hairidihin. Neuropsykiatriset hai-
riot nakyvat enenevassa maarin lukion arjessa. Yli-
oppilaskirjoitusten tehtavatyypeista selviytyminen
vaatii varsin suurta itseohjautuvuutta, kykya tulki-
ta erilaisia teksteja ja viesteja myds rivien valista
seka ajankayton hallintaa. Naiden taitojen opetta-
minen on osa erityisopettajan ty6ta. Viime aikoina



opintoihin voimakkaasti vaikuttanut korona ikavi-
ne seurannaisvaikutuksineen nosti monessa luki-
0ssa opiskelijoiden tuen tarpeet esille.

Erityisopetuksen tarpeen maarittely perustuu
monipuolisiin arviointeihin ja yhteistydhoén opis-
kelijoiden, vanhempien, opettajien seka mahdol-
listen muiden asiantuntijoiden kanssa. Toimiva
nivelyhteistyd opiskelijoiden ylakoulujen kanssa
antaa lukion henkiléstolle hyvan pohjatiedon
syksyisin opintonsa aloittavien uusien opiskeli-
joiden tuen tarpeista.

Erilaisten oppimisen perustaitojen seulojen
ja tehtavan yhteistydn kautta tavoitteena on 16y-
taa opintojen alkuvaiheessa ne opiskelijat, jotka
hyotyvat esimerkiksi erityisopettajan antamasta
tuesta. Yllattdvdn monet peruskoulusta hyvin
arvosanoin valmistuneet opiskelijat havahtuvat
lukio-opintojen alussa siihen, etta aiemmin hy-
vin toimineet ulkoa opettelu ja kuuntelemalla
oppiminen eivat ole uudessa nopeatempoises-
sa koulumuodossa toimivia opiskelustrategioi-
ta.

Kaikki tarvitsee jossain vaiheessa apua,
jopa lukiolaiset, jotka ei usein (yleensa
ymparistdn paineen takia) uskalla pyy-
taa sita. Olin samanlainen, mutta eri-
tyisopetus on jasentanyt opintojani ja
olisin pulassa ilman sita.

18-vuotias lukiolainen

Tyypillisesti ensimmaisen vuoden opiskelijat
osallituvat NMI:n DigiLukiseulaan. Tarvittaes-
sa opiskelijalla on sen perusteella mahdollista
paasta yksildlliseen lukitestaukseen. Lisak-
si eri aineiden opettajat tekevat opiskelijoil-
le omia opintojen lahtétilannetta selvittavia
kartoituksia. Monet matematiikan opettajat

kayttavat Ville-alustalla toimivaa maksutonta
Origo-seulaa.

Opiskeluun liittyvien haasteiden kartoituk-
sen jalkeen tyOskentely erityisopetuksessa kes-
kittyy opiskelijan vahvuuksien hyddyntamiseen.
Erityisopetus ei tarkoita oppimisen tavoitteiden
alentamista vaan pikemminkin tarvittavaa tukea
ja ohjausta oppimisen edistamiseksi. Tavoittee-
na on auttaa oppilaita kehittdmaan omia vah-
vuuksiaan ja oppimisstrategioitaan seka vahvis-
taa heidan itsetuntoaan ja motivaatiotaan.

Lukion erityisopettaja on tehokkaiden opis-
kelutekniikoiden asiantuntija. Opiskelijan kanssa
harjoitellaan eri oppiaineisiin soveltuvia opiske-
lutekniikoita, jotka tukevat opiskelijan mybhem-
paa itsenaistd suoriutumista lukio-opinnoissa.
Taman lisaksi monelle opiskelijalle yllatyksena
tuleva lukio-opintojen nopeatahtisuus edellyt-
taa opiskelijalta itsenaisen tyoskentelyn ohella
hyvaa ajanhallintaa. Monet opiskelijat hy6tyvat
realistisen opiskeluaikataulun laadinnasta.

Eri toimijoiden kanssa tehtdva yhteistyd on kes-
keinen osa onnistunutta tukea. Se mahdollistaa
opiskelijoiden tarpeiden paremman ymmartami-
sen. Lisaksi tehokas monialainen yhteistyd mah-
dollistaa tyonjakoa eri ammattiryhmien kesken
ja tukee tehokkaiden tukitoimien suunnittelua.
Erityisopettajat, aineenopettajat ja muu koulun
henkilokunta tekevat yhteisty6ta opiskelijoiden
ja heidan vanhempiensa kanssa.

Erityisopetuksen ohella lukio-opiskelija saa
tarvittaessa pedagogista tukea kaikkien oppiai-
neiden aineenopettajilta tavallisten oppituntien
aikana. Lukiossa aineenopettajat vastaavat op-
piaineiden sisaltdjen opettamisesta. Jatkuvasti
vaihtuvat ryhmat haastavat kuitenkin aineen-
opettajien opiskelijatuntemusta.

Eri oppiaineiden oppitunneilla toteutetta-
vien yksil6llisten tukitoimien suunnitteleminen
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edellyttdd oppiaineiden hyvaa tuntemusta.
Tasta johtuen ne laaditaan yleensa yhteis-
tydssa aineenopettajien kanssa. Tavoitteena
on muokata paivittaista opetuksen toteutusta
huomioiden opiskelijan yksildlliset tuen tar-
peet. Aineenopettajien toteuttama pedagogi-
nen tuki tarkoittaa usein saman tyyppisia tuki-
toimia, joita opiskelija voi perustelluista syista
hakea ylioppilaskirjoituksiin. Perusopetuksen
erityisopetuksesta poiketen lukion erityisopet-
tajat eivat anna opiskelijalle oppiainekohtaista
opetusta.

Erityisopetukseen ja muihin tukitoimiin kuulu-
vat myos ylioppilaskirjoitusten erityisjarjestelyt.
Ylioppilastutkintolautakunta on maaritellyt syyt,
joiden perusteella kokelas voi anoa ylioppilastut-
kintoon erityisjarjestelyja. Anomus voi perustua
sairauteen tai vammaan, lukemisen ja kirjoitta-
misen erityisvaikeuteen, erityisen vaikeaan ela-
mantilanteeseen tai vieraskielisyyteen.

Ennen erityisjarjestelyanomuksen laadintaa
opiskelijalle tulee antaa mahdollisuus kokeilla
hanelle oikeutettuja erityisjarjestelyita lukio-opin-
tojen aikana. Tavoitteena on selvittaa tuen tarvet-
ta ja jarjestelyiden toimivuutta suhteessa opiske-
lijat tuen tarpeisiin. Mikali opintojen aikana to-
teutetut erityisjarjestelyt nahdaan perustelluiksi
ja tarpeellisiksi, ohjaa erityisopettaja opiskelijan
hakemaan erityisjarjestelyja myods ylioppilastut-
kinnon kokeissa.

Anottavat erityisjarjestelyt ovat lisdaikaa yli-
oppilaskokeen suorittamiseen, erillistd pienryh-
matilaa, lepaamiseen tarkoitettua tilaa, oikeus
suurentaa kirjasinkokoa tai kayttaa suurempaa
nayttéa, nakdvammaisen apuvalineillda suori-
tettava koe, aaniaineistoltaan rajattu koe tai
avustajan kayttd. Paatoksen erityisjarjestelyiden
myOntamisesta tekee laaditun anomuksen pe-
rusteella aina Ylioppilastutkintolautakunta.
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Uusin lukion opetussuunnitelma painottaa opis-
kelijoiden yhdenvertaista oikeutta oppimiseen ja
oppimisen tukeen.

Erityisopetus ja muu oppimisen tuki
mahdollistavat opiskelijoiden yhdenver-
taisen aseman. Keskeisia asioita ovat
oppimisen esteettomyys ja saavutetta-
vuus seka oppimisen vaikeuksien ennal-
taehkaisy ja varhainen tunnistaminen.
Tuen tarkoituksena on tukea opiskelijaa
lukio-opintojen suorittamisessa seka
edistdd hanen hyvinvointiaan ja jaksa-
mistaan. Lisdksi tavoitteena on antaa
valmiuksia jatko-opintoihin siirtymiseen.

(LOPS 20109, 4.2 Erityisopetus ja
muu oppimisen tuki)

Uudistunut laki ja lukion opetussuunnitelma
edellyttavat, etta opiskelijoille tarjotaan entis-
ta kattavampaa ja pitkdkestoisempaa ohjausta
sekd tukea sitad tarvitseville. Yksildllisten tuen
tarpeiden huomioiminen seka opiskelijoiden hy-
vinvoinnin ja oppimisen tukeminen ovat jokaisen
lukion tydkenttda. Erityisopettaja on Iukiossa
tuen toteutuksen keskeinen toimija.

Uudistunut opetussuunnitelma muuttaa luki-
on toimintakulttuuria. Sen yhtena keskeisena ta-
voitteena on lisata lukiolaisten oppimisen tukea
ja opettajien valista yhteisty6ta. Valtaosa oppi-
misen tuesta toteuttaa edelleen aineenopettaja
tavallisilla oppitunneilla. Erityisopettajan rooli
tuen toteutuksessa rajautuu usein aineenopetta-
jan kanssa kaytaviin oppilaiden yksilolliset tuen
tarpeet avaaviin konsultatiivisiin keskusteluihin.
Parhaimmillaan erityisopettaja ehtii mukaan op-
pitunneille tydskentelemaan aineenopettajan
rinnalla. Uudesta tyOnkuvasta johtuen ajatus



siita, etta lukiossa annetaan erityisopetusta, voi
yha tuntua paikoittain vieraalta niin opiskelijoille
kuin opettajillekin.

Ehka toivoisin, ettd avun tarvetta ei pe-
[attaisi niin paljon kuin sita nyt pelataan.
Monia taustasyita ja oikeastaan suoria
syitd on, eikd se ole mitaan pois opis-
kelijalta.

18-vuotias lukiolainen

Monella koulutuksen jarjestajalla lukiolaisten
oppimisen tukeen liittyva tyd on vield kesken.
Tasta johtuen lukiolaiset ovat hyvin eriarvoises-
sa asemassa erityisopetuksen ja tuen suhteen.
Kuntakohtaisesti vaihtelevat resurssit heijastu-
vat opiskelijoiden saamaan tukeen. Riittavasti
resursoitu lukion erityisopetus mahdollistaa
kaikille opiskelijoille toteutetut luki-seulat, opis-
kelijoiden yksildllisen tuen seka kouluyhteison ja
kodin kanssa tehtavan yhteistyon.

Lukion erityisopettaja ei tietenkaan ole yk-
sin vastuussa koulunsa opiskelijoiden tuesta,
mutta han tietotaidollaan ja ty6llaan voi osal-
taan muuttaa lukion opetuskulttuuria enem-
man yksildllisia oppimisen haasteita huomioi-
vaan suuntaan. Lukiolakiin seka lukion opetus-
suunnitelmaan on selkeasti kirjattu opiskelijan
oikeus tukeen, ja lain toteutuminen on viime
kadessa koulutuksen jarjestajan kasissa. Mika-
li tuen resurssien riittamattdomyydesta ja lukion
erityisopetuksen todellisesta tarpeesta ei pu-
huta valtakunnallisesti, ovat opiskelijat jatkos-
sakin eriarvoisessa asemassa asuinpaikkansa
perusteella. Liian pienet resurssit uhkaavat
opiskelijoiden oikeusturvaa, ja Ylioppilastut-
kintolautakunnalta anottavat erityisjarjestelyt
ylioppilaskirjoituksiin saattavat jaada osittain
saamatta, kun opiskelijoiden tuen tarvetta ei
ehdita selvittamaan.

[Toivoisin lukioon lisaa] ...pienryhmia,
tutorointi (oppilaan tai opettajan johdol-
la), mahdollisuus ns. helpotettuihin ko-
keisiin tai kursseihin, paperikokeita.

18-vuotias lukiolainen

Lukion erityisopetuksen ansiokasta kehittamis-
ty6ta on tehty ja tehdaan edelleen Suomen eri
kunnissa. Ratkaistavia kysymyksia Iukio-opis-
kelijan tukeen liittyen on runsaasti. Merkittavia
haasteita on tukeen liittyvassa tiedonsiirrossa.
Tuen antamisen dokumentoimisesta on runsaas-
ti erilaisia kaytantdja, ja eri koulutuksenjarjesta-
jilld on erilaisia oppilashallintojarjestelmia, jotka
tukevat dokumentointia ja tiedon valittymista op-
pilaitoksen sisalla eri tavoin.

Lukion erityisopettaja tekee tiivista ty6ta opiske-
lijahuollon toimijoiden kanssa, osallistuu yhtei-
sOlliseen ja yksilolliseen opiskeluhuoltotydhdn
yhteistydssa opiskelijoiden, huoltajien ja koulun
henkiléstdn kanssa.

Yhteisollisella opiskeluhuollolla tarkoi-
tetaan toimintakulttuuria, joka edistaa
oppilaiden ja opiskelijoiden oppimista,
terveytta ja hyvinvointia, sosiaalista vas-
tuullisuutta, vuorovaikutusta, osallisuut-
ta, ympariston terveellisyytta, turvalli-
suutta ja esteettOmyytta. Yhteisollinen
opiskeluhuoltotyd kuuluu kaikille koulun
ja oppilaitoksen toimijoille.

(OPH, Opiskeluhuolto)
Kun lukion erityisopetukseen on resursoitu riitta-
vasti, on erityisopettajalla mahdollisuus osallis-

tua koulun yhteisélliseen opiskeluhuoltotyéhon
ja sen kehittamiseen.
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Opiskelijan oppimista voidaan tukea
myos tarjoamalla erilaisia hyvinvointia
ja oppimista edistavia opintoja, jotka
antavat tukea esimerkiksi opiskelutai-
toihin, eldmanhallintaan tai eri oppiai-
neiden opiskeluun. (OPH, Oppimisen ja
tuki ja erityisopetus lukiossa).

Nuorten neuropsykiatrisiin seka mielentervey-
den haasteisiin herattiin erityisesti pandemia-ai-
kana, mutta opiskelijoiden moninaiset pulmat
ovat olleet esilla lukioiden opiskeluhuoltotydssa
jo pitkaan.

Minulla on masennusdiagnoosi, joka
vaikeuttaa koulussa kayntia seka opiske-
lua. Lisaksi minulla on aina ollut haastei-
ta matemaattisten oppiaineiden kanssa.
Yksityistunnit erityisopettajan omassa
tybhuoneessa ovat auttaneet (rauhal-
linen ja yksityinen tyétila). On kerrattu
seka opiskeltu uusia seka vanhoja aihei-
ta, yhdessa tehtavien tekemista ja las-
kusovellusten kayttamisen harjoittelua.

18-vuotias lukiolainen

Jokaisella lukion opiskelijalla tulisi lain suoman
oikeuden lisaksi olla mahdollisuus saada tarvit-
tavaa tukea opinnoissaan. Koulutuksen jarjesta-
jat eli viime kadessa koulutuksen rahoituksesta
vastaavat tahot voivat vaikuttaa siihen, kuinka
moni lukio-opintonsa aloittava nuori myds paa-
see tavoitteeseensa eli ylioppilaaksi.

Finlex, ajantasainen lainsdadantd, Lukiolaki 714/2018, 28 § Op-
pimisen tuki. Saatavissa https://www.finlex.fi/fi/laki/ajanta-
5a/2018/20180714 |Viittauspaiva 31.7.2023]

Finlex, ajantasainen lainsdadanto, Oppivelvollisuuslaki 1214/2020.
Saatavissa https://finlex.fi/fi/laki/ajantasa/2020/20201214
[Viittauspaiva 31.7.2023]

Koesuoritusta heikentavan syyn huomioon ottaminen ylioppilastut-
kinnossa. Hyvaksytty 11.12.2020, julkaistu 19.2.2021. Ylioppi-
lastutkintolautakunta. Saatavissa https://www.ylioppilastutkinto.
fi/sites/default/files/sites/default/files/documents/koesuori-
tusta_heikentava_syy.pdf [Viittauspaiva 31.7.2023]

Opetushallitus, opiskeluhuolto. Saatavissa https://www.oph.fi/fi/
koulutus-ja-tutkinnot/opiskeluhuolto [Viitauspaiva 30.7.2023]

Opetushallitus, oppimisen tuki ja erityisopetus lukiossa. Saatavissa
https://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/oppimisen-tuki-ja-eri-
tyisopetus-lukiossa [Viittauspéiva 31.7.2023]

Opetushallitus, lukion opetussuunnitelman perusteet 2019. Saa-
tavissa https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/Iu-
kion_opetussuunnitelman_perusteet_2019.pdf [Viittauspaiva
31.7.2023]

Suomen lukioiden erityisopettajien yhdistys, SLEO. Saatavissa htt-
ps://sleo.fi/ [Viittauspéiva 30.7.2023]

Sleo ry kokoaa lukion erityisopettajat

m Suomen lukioiden erityisopettajien yhdistys (SLEO ry) perustettiin vuonna 2021.
m SLEO on OAJ:n pedagoginen jarjesto, jonka tavoitteena on tukea lukion erityisopettajia heidan

tyossaan.

m Pyrkii lisddmaan valtakunnallista tietoisuutta lukion erityisopetuksesta seka lukiolaisten eri-
laisista oppimisen haasteista ja tuen tarpeista.
m Tarjoaa lukion erityisopettajille vertaistukea mm. tehtavankuvaan, tyon resursseihin ja kay-

tanteisiin liittyen.

m Tavoitteena turvata lukio-opiskelijoille heille kuuluva oppimisen tuki eri puolilla Suomea.
m Tukee valillisesti koulutuksen jarjestajia paatoksenteossa resursseista.
m On ammattikunnan edustajana lukioiden erityisopettajien yhteinen aani koulutuspoliittisessa

keskustelussa.
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Miina Orell, KT

toimii apulaisrehtorina ja on
koulutukseltaan luokanopettaja ja
erityisopettaja

Tassa haastattelussa danenséa saavat kuuluviin kolme lukio-opiskelijaa. Martta, Elsa ja Viljami
kertoivat lukiokokemuksistaan yksilbhaastatteluissa lukuvuoden 2023-2024 alussa. Martta on
aloittamassa kolmatta lukiovuottaan, ja tavoitteena on valmistua ensi kevédana. Elsalle ja Vilja-

mille alkava lukiovuosi on toinen.

Martta, Elsa ja Viljami kuvaavat lukio-opiskelun
tuomia vaatimuksia samansuuntaisesti. Siirtymi-
nen peruskoulusta lukioon oli kaikkien mielesta
iso hyppdays. Lukiolaisena omasta opiskelusta
piti ottaa eri tavalla vastuuta ja opintoja pitaisi
osata suunnitella eri tavalla kuin aiemmin. Elsan
mukaan lukio-opiskelun aloitusvaihetta olisikin
mahdollista helpottaa pienilla muutoksilla:
- Perehdytysta olisi hyva jaksottaa pidemmalle
aikavalille. Siten opiskelijana ei tulisi fiilista
siita, etta heitetdan suoraan syvaan paahan.

Opiskelu lukiossa edellyttda kaikkien haastatel-
tujen opiskelijoiden mukaan sita, etta opiskelu-
taidot ovat valmiiksi kunnossa.
- Opiskelutekniikoiden  opiskeluun  pitaisi
panostaa paljon enemman, toteaa jokainen
vuorollaan.

Martan kokemusten perusteella lukio-opinnois-
sa menestyminen perustuu melkein kaikkien ai-
neiden kohdalla kirjalliseen ilmaisuun:
- Jos tekstin tuottaminen on opiskelijalle vai-
keaa, opinnoissa tulee varmasti haasteita.

Tuen saaminen on sekin paljolti oma-aloitteisuu-
den varassa. Martan mukaan heidan lukiossaan
tukea kylla saa, mutta esimerkiksi erityisopetta-
jalle pitaa osata itse hakeutua.

- Osa meneekin itse hakemaan apua, mutta
osa jattda menematta, kun tuen pariin ei sen
kummemmin ohjata, Martta toteaa.

Samassa lukiossa opiskeleva Elsa ei ennen haas-
tattelua tiennyt, etta lukiossa toimii erityisopetta-
ja, mutta arvelee tiedon vain menneen ohi. Muu-
toin Elsa on Martan kanssa samoilla linjoilla:

- Apua saa ensisijaisesti oman aktiivisuuden
kautta. Poikkeuksena ovat sitten ne aineet,
joissa sama opettaja on useammalla kurs-
silla, kuten esimerkiksi pitkdssa matematii-
kassa. Siina opettaja tarjosi mahdollisuutta
pienempaan ryhmaan ja siitd on varmasti
hyotya.

Opettajien lahestyttavyys ja tuttuus on kaikkien
haastateltujen mielesta tarkea asia. Viljami Kkiit-
telee, ettd hanen lukiossaan tietoa on saanut
riittdvasti ja kaikkia koulun toimijoita on ollut
helppo lahestya.
- Opettajiin tutustuminen on paljon itsesta
kiinni. Se tietysti helpottaa paljon, kun on
hyva koulussa, Viljami miettii.

My0Os Elsan mielestd koulumenestys vaikuttaa
siihen, miten helppo opettajiin on tutustua:
- Opettajiin tutustuminen riippuu paljon siita,
tekeekd itsensa nahdyksi. Jos pystyy olema-
an tuntiaktiivinen, siitéa on apua.
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Elsalla on esittdd kaytannoén toimia opiskeli-
joiden tukemiseksi nykyistd paremmin. Hanen
mukaansa koulun sisaisia resursseja olisi hyva
tehda paremmin nékyviksi ja esitelld henkildstda
opiskelijoille paremmin.
- Kynnys hakea apua on matalampi, kun tie-
taa, keta lahestya. Olisi tarkeaa, etta henki-
|6std tekisi itsensa nakyvaksi arjessa.

Sahkdisten materiaalien kaytdssa Martta, Elsa
ja Viljami nakevat seka hyvia ettd huonoja puo-
lia. Haastateltujen mielesta paras puoli sahkaoi-
sissa materiaaleissa on se, etta kaikki aineisto
on koottuna samaan paikkaan ja kannettavaa
on vahemman. Osassa oppiaineista sahkdinen
alusta on erityisen toimiva, esimerkiksi laskenta-
ohjelmia kaytettaisiin joka tapauksessa. Kirjalli-
sen tiedon omaksuminen olisi kuitenkin kaikkien
mielesta helpompaa perinteisia oppikirjoja luke-
malla.

- Meidan lukiossa on erityisopettajan kautta
mahdollisuus saada kayttéon paperisia Kirjo-
ja. Se on varmaan yksi kaytetyimpia tukimuo-
toja, Martta kertoo.

Martta kuuluu ensimmaiseen lukion oppivelvolli-
suusikaluokkaan ja on huomannut nopean sah-
koistymisen haasteet kirjojen laadussa:

- Oppimateriaaleissa on huomannut sen, etta
siirtyminen sahkaisiin tapahtui vauhdilla ja
suurin 0sa materiaalista on alun perin tehty
kirjamuotoiseksi ja vain siirretty sahkodiseen
muotoon. Esimerkiksi tehtavia ei ole kaikin
osin mietitty sahkoisella alustalla toimiviksi.
Oma haasteensa on myos sahkodisen materi-
aalin [tekninen] toimivuus. Turhan usein pal-
velimet ovat alhaalla ja tyOskentely pysahtyy
sen vuoksi.
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Sahkoisten materiaalien kaytdn sujuvuuteen vai-
kuttavat Martan ja Elsan mielesta myos opiskeli-
joiden taidot kayttaa tietokonetta.

- Tietokoneen kaytdon harjoittelua ja sahkois-
ten jarjestelmien opastusta tuli alkuun no-
peassa tahdissa ja sitten homma olisi pitanyt
jo hallita, Elsa summaa.

- Laitteiden toimivuus on tietysti myods tar-
keda. Oma koneeni kesti kaksi vuotta ja sen
jalkeen olisin ollut pulassa ilman ikiomaa lai-
tettani, Martta lisaa.

Opiskelu kurssimuotoisessa lukiossa asettaa
omat haasteensa opiskelijayhteisbn muodostu-
miselle. Toisten opiskelijoiden tuki on haasta-
teltujen mukaan merkittavaa paitsi yhteisollisyy-
den, myos tiedonsaannin nakékulmasta:

- Opettajien antamassa opastuksessa huom-
aa sen, ettad opettajatkaan eivat viela osaa
kaikkia tehtyja uudistuksia ja kayttavat
erilaisia termeja ja nimityksia esimerkiksi
kursseista. Tutoreiden ohjauksesta on usein
helpointa saada irti tarvittavaa tietoa, Elsa
osaltaan valottaa.

Seka Martta, Viljami etta Elsa korostavat jokai-
sen opiskelijan vastuuta olla aktiivinen, silla ope-
tusryhmien kokoonpanot vaihtelevat ja useimmi-
ten opiskelijoita on kursseilla on paljon. Kaikki
haastateltavat toivovat, ettd opetusryhmat olisi-
vat nykyista pienempia. Pysyvan ryhman puuttu-
minen voi kuitenkin olla myds myoénteinen juttu:
- Se etta saa opiskella erilaisissa ryhmissa ja
uusien ihmisten kanssa on minusta yksi luki-
on parhaita puolia. On ollut tosi kiva tutustua
uusiin ihmisiin. Omassa lukiossani yksi par-
haista puolista on se, etta jokainen saa olla
omanlaisensa ja tulee hyvaksytyksi omana
itsenaan, kertoo kokemuksistaan Viljami.



Viljamin lukiossa opiskelijoiden keskinaiseen tu-
tustumiseen panostetaan pitkin lukuvuotta:

- Kurssien alussa meilla ensimmainen tunti
kaytetdan yleensa tutustumiseen ja sellais-
een ei varsinaiseen opiskeluun liittyvaan
toimintaan. My6s tunneilla tyGparit yleensa
maarataan.

Myés Elsan ja Martan lukiossa tutustumispaivi-
na on erilaista ryhmayttavaa toimintaa, mutta
ensimmaisten paivien jalkeen opiskelijan oma
aktiivisuus korostuu.
- Meidan lukiossa tutustuminen toisiin vaatii
opiskelijalta paljon sosiaalisia valmiuksia.
On helppo jaada tai jattaytya yksin. Jos kave-
reita ei heti ekoina paivina 16yda, niin poruko-
iden valiin voi jaada pitkaksi aikaa. Kynnys
ottaa kontaktia toisiin helposti nousee ajan
myo6ta.

Elsan pohdinnoissa Viljamin lukion ohjauskay-
tanteet saavat kannatusta:

- Se, etta opettaja antaa valita pareja tai men-
na ryhmiin on usein se huonoin vaihtoehto,
silla se voi olla jopa ndyryyttava vaihtoehto
niille, jotka jaavat ilman paria ja pakosta tu-
levat maaratyiksi joihinkin ryhmiin.

Lukio-opinnoissa puhutaan alusta asti paljon yli-
oppilaskirjoituksista. Viljamin mielesta kirjoitus-
ten korostaminen aiheuttaa valilla ristiriitaisia
tuntemuksia siita, mika on opiskelun merkitys:
- Itsea varten kai tassa opiskellaan eika kirjoi-
tuksia, Viljami puhahtaa.

Mahdollisuudet suunnata opintoja omien mie-
lenkiinnonkohteiden mukaan myds lisdavat pai-
neita. Martassa ja Viljamissa priorisointi herat-
taa ristiriitaisia ajatuksia:

- Lukiossa voi talla hetkella halutessaan pri-
orisoida opiskelua tosi paljon. Oikeastaan
kaikki paukut voi laittaa niihin aineisiin, jot-
ka aikoo kirjoittaa ja muilla ei ole niin valia.
Onhan se hieman ristiriitaista, etta toisaalta
kannattaisi panostaa vain kirjoitettaviin aine-
isiin ja toisaalta hankkia yleissivistysta, Mart-
ta toteaa.

- Itse mietin paljon sita, etta missa on vika,
jos kaikkeen ei ehdi panostaa? Eikd lukion
tehtava ole olla yleissivistava? Valilla mietin,
ettd pitaisikd lukion suoraan olla nelivuo-
tinen, jotta ehtisi oikeasti opiskella kaiken
mita pitaisi. Toisaalta kuitenkin nopeasta val-
mistumisesta ja opiskelupaikan saamisesta
kasaantuu paineita, Viljami miettii.

Elsa kertoo, etta ei ole viela paattanyt tulevien
opintojen suuntaa ja sanoo tekevansa kurssiva-
linnat ilman suurempaa suunnitelmaa:

- Minulle tarkein oppi on ollut arvosanakes-
keisesta ajattelusta luopuminen tai ainakin
sen yrittdminen. Olen pyrkinyt priorisoimaan
aineita, joista pidan ja olen kiinnostunut.
Pidan aineista, joissa saa tehda laajempia
kirjoitelmia ja yhdistaa omaa ajattelua oppi-
sisaltéihin.

Myds Viljami nostaa tahanastisten lukio-opin-
tojen tarkeimmaksi opiksi oppisisaltéjen sijaan
omassa ajattelussa tapahtuneet muutokset:

- Isoin asia, mita olen tahan mennessa oppi-
nut, on se, etta olen oppinut olemaan armol-
lisempi itseani kohtaan. Ja samalla myos se,
etta olen oppinut tekemaan toita. Kaikkiaan
lukio on hyva paikka avartaa maailmaa, Vil-
jami toteaa.

Haastatteluartikkelin on Kirjoittanut Miina Orell
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Paivi Pihlaja

Kuva: 1td-Suomen yliopisto

Professori, kasvatustiede, erityisesti varhaiskasvatus (Ita-Suomen yliopisto)
Dosentti, erityispedagogiikkaa, inklusiivinen koulutus (Turun yliopisto)
Dosentti, varhaiserityiskasvatus (Helsingin yliopisto).

Tamaén artikkelin lahtékohtana on tekoélyn, tarkemmin sanottuna ChatGPT:n tuottama teksti
inkluusiosta. Artikkeli rakentuu tekodlyn tuottaman tekstin ja omien ajatusteni vuoropuhelusta.
Sain idean alunperin téasta lehdesta, ja tekodlyn tuottaman tekstin teki erityisopettaja ja vai-
toskirjatutkija Heli Ketovuori. Kun luin ChatGPT:n tuottamaa tekstid ensimmaista kertaa, toi se
mieleeni artikkelit, joita olen kirjoittanut seké Helin ettd muiden kanssa. On kiinnostavaa, etta
vaikka inkluusio on termind hyvin moneen taipuva, osasi ChatGPT kohdentaa tekstin juuri kou-

lutuksen kontekstiin.

Sanoisin, ettd ChatGPT ei ole hakoteilld, vaan on
tavoittanut joitakin inkluusioon ja inklusiiviseen
koulutukseen liittyvid teemoja. Tosin teksti on
haparoivaa ja pinnallista. Miten erotat minun ja
ChatGPT:n tekstit toisistaan? ChatGPT:n teksti on
kursiivilla ja omani tavallisella fontilla.

Olemme varmaan huomanneet, etta inkluusio
herattaa kiinnostusta monella eri sektorilla. Lisak-
si teema herattda monenlaisia ja vastakkaisiakin
tunteita. Kun puhutaan tai kirjoitetaan inkluusios-
ta, teema saa toisissa aikaan lampimia tunteita ja
toisissa ehka vilunvareita. Ihmisilla on mielipiteita
asiaan liittyen jopa silloin, kun kasitetta ei taysin
ymmarretd, eli ei valttdmatta tiedetd mitd kaikkea
inkluusio on ja mita se ei ole. Taman havaitsim-
me Laakson ja Silvennoisen kanssa tutkimalla
perusopetusjohtajien ja varhaiskasvatusjohtajien
nakemyksid inkluusiosta. Kasitykset vaihtelivat.
(Ks. Laakso, Pihlaja & Laakkonen 2020; Laakso,
Pihlaja, Silvennoinen & Laakkonen 2022.)

Inkluusiosta 16ytyy monenlaisia maaritelmia.
Sitran (2023) sivuilta 16ysin alla olevan:

Maaritelma pitaa sisalldaan ajatuksen,

jonka mukaan erilaisuutta ei ole enaa
olemassa, vaan kaikki ihmiset ovat yh-
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denvertaisia. Inkluusio viittaa mukaan
kuulumiseen ja osallisuuteen, eli siihen,
kuinka paljon esimerkiksi johonkin toi-
mintaan, palveluun tai organisaatioon
sisallytetdan ihmisia, jotka saattaisivat
muuten jaada ulkopuolelle tai tulla mar-
ginalisoiduksi.

OAJ (2023) sen sijaan pohtii maaritelmien erilai-
suutta ja sita mita inkluusio mahdollisesti on ja
mita se ei ole. Seuraavaksi lainaus OAJn sivulta:

Inkluusio on oppimisen ja osallistumi-
sen esteiden poistamista, mutta eri
henkilbille se voi tarkoittaa aivan eri
asioita. Toiselle inkluusio nayttaytyy fyy-
sisten esteiden poistamisena, esimer-
kiksi mahdollisuutena kayttaa hissia
portaiden sijasta tai aistiarsykkeiden ra-
jaamista minimiin keskittymisen onnis-
tumiseksi. Toiselle oppimisen esteena
on se, ettd opetusryhma on liian suuri
eika koko ajan ole aikuisen apua tarjolla
oman toiminnan ohjaamiseen, tehtavis-
sa alkuun paasemiseen ja niissa edis-
tymiseen.



Inkluusiota maarittelevat poliitikot, tutkijat ja esi-
merkiksi koulutuksessa tydskentelevat. Kaikilla
nailla tahoilla on hieman erilainen nakékulma ink-
luusioon. Inklusiivisen koulutuksen yhtena keskei-
sena toimeenpanevana ajatuksena voidaan pitaa
Salamancan sopimusta vuodelta 1994 (Unesco
1994). Alkujaan kyse oli erityisen tuen tarpeessa
olevista lapsista ja nuorista ja heidan oikeudes-
taan yhteisiin palveluihin. Taman tulee ehdotto-
masti olla edelleen lahtokohtana. Tosin kasite laa-
jeni ja siita tuli ”... a story about inclusive schools
and inclusive learning environments for children
with all kinds of physical, cognitive and social
backgrounds.” Vuonna 2012 niin sanottu Man-
cehsterin maaritelma toi esiin inkluusion jatkuva-
na prosessina, jonka tarkoituksena on lisata kaik-
kien lasten ja nuorten osallisuutta ja oppimisen
saavutuksia yleisopetuksen kouluissa (Qvortrup
& Qvortrup 2018). Salamancan jalkeen kaikki Eu-
roopan maat tunnustivat Luxemburin peruskirjas-
sa inklusiivisen koulutuksen tarkeana edellytyk-
sena turvaamassa tasavertaiset mahdollisuudet
kaikille lapsille elamassa (ks. Qvortup & Qvortup
2018). Inkluusio koulutuksessa on Danfortin ja
Naraianin (2015) mukaan jatkuvan kehittamisen
prosessi, ja edellyttaa sitoutumista, joka toteutuu
inklusiivisen politiikan, kulttuurin ja kaytantdjen
"liittoutumana”. Monen yhteiskunnallisen tason
tulee toimia ja sitoutua inkluusion edistamiseen.
Tall6in inkluusion filosofian arvojen ja tavoitteiden
tulisi olla ohjaavia periaatteita ja myds koulutus-
politiikan henki.

Edella mainitut kansainvaliset sopimukset
ovat siis suomalaisen koulutuspolitiikan ydinta,
tai ainakin lahella sita talla hetkella. Mutta help-
poa taman toimeenpaneminen ei ole ollut kai-
kelta osin. Seuraavaksi kommentoin ChatGPTn
teksteja ja tuon esiin omia ja muiden tutkijoiden
ajatuksia suhteellisen valjasti ja uskottavalla tai
ehkapa intuitiivisella tavalla. Muistijalkia nain ke-
san jalkeen alkaa vahitellen loytya.

Inkluusio on periaate ja lahestymistapa, joka pyr-
kii luomaan yhteiskunnan, jossa jokainen yksild

voi osallistua taysimaaraisesti ja tuntea itsensé
arvostetuksi ja hyvaksytyksi omana ainutlaatui-
sena itsendan. Se korostaa kaikkien oikeutta
tasavertaisiin mahdollisuuksiin ja osallisuuteen
riippumatta henkilén taustasta, ominaisuuksista
tai kyvyista.

Kylla - inkluusiota voidaan pitaa periaattee-
na ja lahestymistapana. Sita voidaan pitaa myos
yhtenad (erityis)pedagogiikan ideologiana. Ink-
luusiosta on siis moneksi. Se mita haluaisin ko-
rostaa nojaten lahtdkohtaan tai periaatteeseen
ja sen pohjavireeseen - ovat inklusiiviset arvot.
Tai arvot, jotka voidaan liittda inkluusioon. Useat
tutkijat korostavat osallisuuden, tasa-arvon, mo-
ninaisuuden arvostamisen ja yhteiséllisyyden ar-
voja. Tony Booth (2009) tuo oman nakemyksen-
sa arvoihin ja jatkaa edella mainituista mainiten
mm. rakkauden, kauneuden, ilon, rohkeuden ja
kestavan kehityksen arvot. Hetkinen. Namahan
ovat ihania, kauniita ja rauhaa rakastavia arvoja.
Miten ne nakyvat yhteiskunnassamme talla het-
kella? Missa niihin voi tormata?

Voisimme ehka pysahtya ja pohtia miten
meilld koulutuksessa arvostetaan moninaisuut-
ta, iloitaan lapsista ja nuorista, korostetaan Kkil-
pailulliseen sijaan yhteisollisyytta. Meilla on viela
paljon tehtavaa. Tein oman lyhyen maaritelman
inkluusiosta pohtien nimenomaan arvoja. Se
kuuluu nain:

Inkluusiossa on kyse tasa-arvoon poh-
jaavasta kasvatuksesta ja koulutukses-
ta, jossa mahdollistetaan osallisuus ja
johon kaikkia kannustetaan. Taman li-
saksi syrjimisen kaytannot ovat poissa
ja yhdenvertaisuuden periaatetta tutki-
taan ja noudatetaan. Erilaisuus, vam-
maisuus tai ylipaatdan moninaisuus on
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rikkaus, jota vaalitaan ja josta iloitaan.
Kilpailullisuuden on korvannut yhteisél-
lisyys ja yhteenkuuluvuuden edistami-
nen. (Pihlaja 2021)

Inkluusio koskettaa erityisesti erilaisia vdhem-
mistéryhmia, kuten vammaisia, etnisiin véhem-

mistdihin kuuluvia, seksuaali- ja sukupuoliva-
hemmistoja seka taloudellisesti heikommassa
asemassa olevia ihmisid. Se on vastakohta
eksklusiolle, joka tarkoittaa yksiliden tai ryh-
mien eristdmista, syrjintaa tai ulkopuolelle jatta-
mista yhteiskunnan eri osa-alueilta.

Inkluusion lahtbkohdissa on vammaisten
oikeuksien nakdkulma, silld inkluusio ihmisoi-
keudellisena kysymyksend nousi vammaistut-
kimuksesta ja vammaisaktivismista. Talla oli
ehdottomasti paikkansa ja aikansa, silla syrjdan
jattdmisen ja eristamisen kulttuuria oli ollut liian
pitkaan. Ketaan meista ei tule jattaa syrjaan
omistamme, vertaisistamme, ryhmasta tai yli-
paataan yhteiskunnasta tai koulutuksesta. Joel
Kivirauma tutki vammaisten henkildiden koulu-
kokemuksia 1930-2000-lukujen valilla. Kiusaa-
minen oli vammaisten oppilaiden peruskokemus
koulussa. Vammaisilla henkil6illa oli syrjinnan,
vihamielisyyden, poissulkemisen ja vallan puut-
teen seka epatoivon kokemuksia. (Kivirauma
2015.) Eristdminen ja poissulkeminen on myos
viesti ymparistdlle, muille ihmisille siitd, mika
paikka talla "eristetylld” ihmiselld yhteiséssam-
me tai yhteiskunnassamme. Perusopetuksessa
segregatiivisia ratkaisuja on pidetty hyodylli-
sina esimerkiksi vammaisille oppilaille, mutta
tutkimukset ovat sittemmin osoittaneet oletuk-
set vaariksi (mm. Lyons, Thompson & Timmons
2016).

Erityisen tuen tarpeen nakokulmasta kat-
sottuna inkluusion maaritelma on laajentunut.
Booth (2011) tuo inkluusion esiin globaalina ta-
sa-arvon, hyvaksymisen ja kestavan kehityksen
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prosessina . Samaa tuo esiin Messiou (2017),
silld hanen mukaansa ajatus siita, etta inkluu-
sio koskKisi vain osaa oppilaista, olisi inklusiivi-
sen ajatuksen vastaista. Inkluusio nahdaankin
lupauksena laadukkaasta kasvatuksesta ja
koulutuksesta kaikille (Barton 1999). Qvonturp
ja Qvonturp (2018) tosin esittavat, etta kun pu-
humme jonkun oppilaan inkluusiosta, on tama jo
itsessaan jonkin tasoista erottelua ja mahdolli-
sesti pois sulkemista.

Inkluusion tavoitteena on poistaa esteita ja luo-
da avoin ja tasa-arvoinen ymparisto kaikille. Yksi
keskeinen alue, jossa inkluusiota edistetéén, on
koulutus. Inkluusiivinen koulutus pyrkii tarjoa-
maan jokaiselle oppilaalle yksildllisen ja mukau-
tetun oppimiskokemuksen hénen tarpeidensa ja
vahvuuksiensa mukaisesti. Téma voi tarkoittaa
esimerkiksi tukitoimia oppimisvaikeuksien kans-
sa kamppaileville oppilaille tai eri kulttuuritaus-
toista tulevien oppilaiden kulttuurin huomioimis-
ta opetuksessa.

Kylld tavoitteena on poistaa esteita. Mutta
mita ne esteet ovat? Kukin instituutio voisi hyvin
arvioida, millaisia esteitd on rakennettu tai mita
on rakentunut vuosien myo6ta. Lausuntojen sisal-
t6? Valmis rakenne tuen tarpeisille oppilaille?
Asenteet? Tieto?

Tutkimuksemme mukaan perusopetusjohta-
jilla oli tahtoa mahdollistaa esteetén oppimisym-
paristo ja osallistaa lapset ja huoltajat paatoksen
tekoon, tosin se, miten tdma implementoidaan,
koettiin hankalaksi (Laakso, Pihlaja, Silvennoi-
nen & Laakkonen 2022).

Opettajilla on keskeinen asema johtajien
ohella. Opettajien luottamuksella omiin kykyihin
on positiivinen yhteys mydnteiseen asenteeseen
inkluusiota kohtaan (Yada, Leskinen, Savolainen
& Schwab 2021).

Ajattelen, etta voimme kehittya, voimme ra-
kentaa uudelleen koulutusta (ml. varhaiskasva-



tus) koskapa inkluusio on prosessi, kuten alussa
toin esiin. Rakennetaan vahitellen ja suunnitel-
mallisesti niin, ettad tavoite on selvilla. Huomioi-
daan myos erilaiset palvelut, silla ne kuuluvat
inklusiiviseen koulutukseen. Hannu Savolainen
sanoo haastattelusta osuvasti:

Sekd moni tutkija ettd poliitikko ym-
martaa inkluusion vaarin. ltse naen
sen pitkan aikavalin tavoitteena, johon
olemme sitoutuneet, ja josta ei ole pa-
luuta. Se ei tarkoita konkreettisesti sita,
etta kaikki oppilaat istuvat aina samas-
sa luokkahuoneessa, vaan inkluusio on
ennemminkin sita, etta kaikenlaiset op-
pijat toivotetaan tervetulleiksi kouluun
ja kaikille saadaan riittava tuki seka op-
pimiseen etta hyvinvointiin. (Savolainen
2022.)

Tassa tarvitaan myds inkluusion ja inklusiivisen
pedagogiikan johtamista. Tasta ei ChatGPT Kkir-
joittanut mitaan. Nimittdin mikdan kulttuuri ei
muutu, ellei johto ole mukana muutoksessa,
vahintaankin site, ettd hyvaksyy ja mahdollistaa
muutoksen.

Inkluusio ei rajoitu vain koulutukseen, vaan sen
tavoitteena on vaikuttaa kaikille elaméanalueille.
Tybpaikoilla inkluusion edistdminen voi siséltaa
monimuotoisuuden ja tasa-arvon edistamista,
jotta kaikilla tydntekijéilld on mahdollisuus me-
nestyd ja edeta urallaan riippumatta heidan
taustastaan tai ominaisuuksistaan. Inkluusioon
tahtaavat toimenpiteet voivat sisaltéda esimerkik-
si tietoisuuden lisddmista, koulutusta ja syrjin-
nén ehkaisemista.

Tassa kohden on mielestani paljon yhtene-
vaisyyksia tydhyvinvoinnin kanssa. Se, mihin kiin-
nitan tassa kappaleessa huomiota on viimeises-
sa virkkeessa ChatGPT:n tekstille hyvin tyypilli-

nen epamaaraisyys: “- -tietoisuuden lisdamista,
koulutusta ja syrjinndn ehkaisemistd.” Pohdin,
minka tietoisuuden ja miten se tehdaan. Tietoi-
suus omista asenteista yksilon nakdkulmasta?
Tietoisuus rakenteista, jotka syrjayttavat (esim.
rakenteellinen rasismi)?

Inkluusio on myos laajempi yhteiskunnallinen ta-
voite. Se voi sisaltaa esimerkiksi esteettémien ti-

lojen ja palveluiden tarjoamista vammaisille, jot-
ta heilld on yhtélaiset mahdollisuudet osallistua
yhteiskunnan eri toimintoihin. Lisdksi inkluusio
voi merkitd vihemmistdjen oikeuksien suojele-
mista ja heidan danenséa kuulemista paatoksen-
teossa.

Tama ChatGPT:n maarittely tuo esiin hieman
vastakkaisia teemoja kuitenkaan pohtimatta
niitd sen enempaa. ChatGPT:lle nayttaakin ole-
van tyypillistd kuvailevan tekstin tuottaminen
arvioimatta ja pohtimatta sanoja tai sisaltda sen
enempaa. Tony Booth (2009) tarkastelee inkluu-
siota yhteiskunnallisella tasolla ja hahmottaa
sen kaikkia ihmisia koskevana: "Yhteiskunnal-
linen inkluusio ymmarretaan laajana, ihmisoi-
keuksien seka sosiaalisen, taloudellisen ja kou-
lutuksellisen osallisuuden edistamiseen liittyva-
na tavoitteena”.

Inkluusion edistdminen vaatii yhteistyéta kaikilta
yhteiskunnan tasoilta - yksil6ilta, yhteisdilta, yri-
tyksilta ja hallituksilta. Se vaatii myds asenteiden
ja asenteiden muutosta, jotta kaikki ymmartavat
inkluusion merkityksen ja tarkeyden. Tavoitteena
on luoda yhteiskunta, joka on avoin, monimuotoi-
nen ja oikeudenmukainen kaikille sen jasenille.
Tavoitteena on avoin, monimuotoinen ja
oikeudenmukainen yhteiskunta kaikille sen ja-
senille. Tekisi mieli sanoa "amen”. Yhteistyo,
asenteet ja viela kerran asenteet - merkityk-
sellisia asioita. Millaiset asenteet ovat niita,
joiden siivittamana inklusiivinen prosessi kul-
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kee eteenpain ChatGPT:n mukaan? Ehka moni-
naisuuden ja erilaisuuden arvostamisen lahto-
kohta voi tuottaa myoétatuntoisia ja myoOnteisia
asenteita.

Inkluusio ei ole pelkéastaan hyveellinen paamaa-
ra, vaan se tuo mukanaan myos monia etuja yh-
teiskunnalle. Kun jokainen yksild voi osallistua ja

tuoda oman panoksensa yhteiskuntaan, se liséa
luovuutta, innovaatiota ja tuottavuutta. Lisdksi

inkluusio edistaa yhteiskunnallista vakautta ja
sosiaalista koheesiota, kun kaikki tuntevat itsen-
sa osaksi yhteisda ja sen paatdksentekoa.

Tama onkin mielestani kiinnostava kappa-
le. Tdssd on yhtenevaisyyksid uusliberalistisen
ajattelun kanssa. lhmisista tulee hyotya ja ta-
man avulla lisataan tuottavuutta. Inkluusio lisaa
luovuutta - hieno asia. Mutta miten se lisaa luo-
vuutta? Tasta olisikin kiinnostavaa saada tutki-
muksellista tietoa. Uskon, etta ihmisten into kou-
luttautua ja valmistua tydelamaan lisdantyy, kun
kaikki yhteiskunnan jasenet kokevat kuuluvansa
(sense of belonging) johonkin yhteisd6on ja sita
kautta kokevat olevansa yhteiskunnan taysival-
taisia arvostettuja jasenia. Edellytyksena tosin
on, ettad kaikkien oppimisen tavat ja tarpeet on
huomioitu ennen tydelamaan siirtymista ja tarvit-
taessa tukea on ollut saatavilla. Tama ei ole pik-
ku juttu, vaan sen eteen tehdaan paivittain toita
ja poistetaan esteita. Toisaalla kuitenkin ehka
rakennetaan raja-aitoja. Ristiriitainen aikamme
sallii ja ei sallii, tukee ja ei tue. Ristiriitaisuutta
tuo mielestani aikaamme kahden periaatteen
kohtaaminen - inkluusio versus uusliberalismi
ja tehokkuuden seka kilpailullisuuden vaade. Ta-
sapainottelua liian monenlaisten asenteiden ja
ideologioiden keskella.

Kaiken kaikkiaan inkluusio on voimaannuttava
ja tavoiteltava periaate, joka kunnioittaa jokai-
sen yksilon ainutlaatuisuutta ja edistda yhteis-
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kunnan kokonaisvaltaista hyvinvointia. Se on
matka kohti yhdenvertaisempaa ja oikeuden-
mukaisempaa yhteiskuntaa, joka kukoistaa mo-
nimuotoisuudesta ja hyvéksyy jokaisen ihmisen
arvokkaana ja merkityksellisena jasenena.

Kaunista tekstia tassakin kappaleessa.
Olemme talla hetkella tuhottoman kaukana sii-
14, etta jokainen ihminen nahtaisiin arvokkaana
ja merkityksellisena. Katsoin juuri Yle Arenalta
sarjan, joka kertoi tosipohjaisesti aarioikeiston
toimista Britanniassa Brexitin aikakautena. Pe-
lottavaa. Miten voisimme kasvattajina ja opetta-
jina estaa taman kaltaisen toiminnan? Se, mita
ainakin voimme kouluissa ja paivakodeissa teh-
da on se, etta jokainen lapsi ja nuori voisi tun-
tea kuuluvansa omaan yhteisdén, lapsiryhmaan
tai luokkaan. Taman eteen tulee opettajien ja
opetusalalla tyoskentelevien tehda paljon tyd-
ta. Valilla tulee katsoa itsedan syvalle silmiin
ja puhdistaa omat linssit. Puhdistaa samalla
omat negatiivissavytteiset ajatukset kasvavista
lapsista ja nuorista. Aina voimme tehda jotain.
Ehka tulokset eivat nay heti tai edes vuoden
paasta mutta voimme istuttaa hyvaksyntaa jo-
kaiseen lapseen ja nuoreen. Joskus se vaatii
paljon - osalta enemman ja osalta vain sen,
ettd on oma itsensa. Silmalasien puhdistami-
nen ja hyvaksyntad ei tarkoita rajojen puuttu-
mista. Hyvdna esimerkkind voi mainita ProKou-
lu-toiminnan, joka pohjaa PBS:n eli positiivisen
kayttaytymisen tuen ohjelmaan (ks. Paananen,
Karhu & Savolainen 2023). Tama on yllattavas-
ti kehittanyt kouluyhteis6a monin tavoin, ei siis
vain oppilaiden kayttaytymista. Paivakodit ja
koulut tarvitsevatkin tukea, ohjausta ja resurs-
seja kehittdakseen toimintaansa. Lisaksi kunta-
tason tarkastelu ja arviointi ovat avainasemas-
sa. Missa tukea tarvitsevia lapsia on? Missa on
esimerkiksi erityisopetuksen resursseja? Onko
riittavasti oppilashuollon ihmisia jakamassa ja
kehittamassa tyota?



Yhdessa tutkimuksessamme erityisopetta-
jaksi opiskelijat maarittivat tulevaisuuden ink-
lusiivista koulua. Koulussa olisi vision mukaan
muun muassa osallistavia oppimismenetelmia,
palvelut saatavilla yhdesta paikasta ja fyysinen
ymparistd oli mukava. Lisaksi koulussa olisi mo-
nipuolista ja -tahoista yhteisty6ta, aktiivista osal-
lisuutta ja yhteenkuuluvuutta. Keskeisena tekija-
na olisi my6s hyvinvointiin satsaaminen, arvosta-
va kohtaaminen ja rauha tai levollisuus. Yhteisiin
tavoitteisiin sitouduttaisiin ja rakennettaisiin op-
pilaille merkityksellinen koulupolku. Keskidssa
oli koulun rooli yhdistavana keskuksena.

Tahan loppuun haluan tuoda esiin Qvortru-
pin ja Qvortrupin (2018) listan osatekijoista, jot-
ka useiden tutkimusten mukaan ovat ldsné te-
hokkaissa inklusiivisissa kouluissa. Miksei myds
paivakodeissa.

1. Selked visio, joka kohdistuu kaikkiin lapsiin
ja joita tukee koko koulun henkilésto

2. kaikki lapset ovat arvostettuja jasenia ryh-
missaan ja joita opetetaan yhdessa

3. kattava tuki seka lapsille etta opettajille
4. vyhteiséllinen ja tiimimainen tydote

5. joustava opetussuunnitelma ja korkeatasoi-
nen opetus ja ohjaus

6. tukea tarjoava johtajuus, joka sisaltaa jaetun
paatoksenteon

7. keskittyminen laadukkaaseen ammatilli-

seen kehittamiseen/kehitykseen.

Mielestani nama tekijat luovat suhteellisen kat-
tavan kuvan siita mika inklusiivinen koulutus voi-
si olla.
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Vuosittaista kansainvélista lukutaitopéivaa vietetdan 8. syyskuuta UNESCOn aloitteesta. Péaivan
tavoitteena on muistuttaa koulutuksen ja lukutaidon merkityksesta. FinRA on myéntanyt Aapis-
kukko-palkinnon tunnustuksena lukutaitoa edistéavasta tyosta kansainvalisenda lukutaitopéivana

vuodesta 1981 alkaen.

Vuoden 2023 Aapiskukko-palkinto annetaan
Lukukeskuksen Lukulahja lapselle -neuvolaoh-
jelmalle. Sen tavoitteena on innostaa pienten
lasten vanhempia lukemaan aaneen lapsille ja
jakaa tietoa lapselle lukemisen tarkeydesta.

Lukulahja lapselle -ohjelma tarjoaa faktatie-
toa vanhemmille ja neuvolan terveydenhoitajille
varhaisen lukemisen tarkeydesta seka antaa kay-
tannodn vinkkeja ja ideoita yhdessa lukemisesta.
Ohjelmaan sisaltyy Lukulahja lapselle -kirjakas-
sien lahjoittaminen pienten lasten perheille.
Neuvolassa jaettavat kirjakassit mahdollistavat
tasavertaiset mahdollisuudet varhaislukemiseen
kaikille perheille. Nain ohjelma auttaa luomaan
vahvan pohjan lukemiskulttuurille ja lukutaidolle
jo varhaislapsuudessa.

Lukulahja lapselle -ohjelma pohjautuu tut-
kimustietoon varhaisen lukemisen tarkeydesta
kielelliselle kehitykselle ja lukutaidolle. Lisaksi
hanke on Suomessa ensimmainen laajamittai-
nen hanke, jossa tuetaan kaikkien lapsiperhei-
den lukemista. Kumppanuus neuvolan kanssa
mahdollistaa kaikkien perheiden tavoittamisen.
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Osa materiaaleista on saatavissa useilla kielilla,
esimerkiksi opas vanhemmille perati 16 kielella.
Lukulahja lapselle -kirjakassit ovat osoittautu-
neet sangen vaikuttaviksi: kirjakassin saaneista
perheistd lahes kaksi kolmasosaa kertoi kirja-
kassin lisanneen perheen lukemista, ja naista
perheista yli neljannes kertoi aloittaneensa luke-
misen Kirjakassin saatuaan.

Pienten lasten perheille suunnattu lukutaito-
ty0 kantaa pitkalle tulevaisuuteen, silla lukemi-
sen asenteet, lukemisen tavat seka pohja luku-
taidolle luodaan jo varhaislapsuudessa. Useat
kansainvéliset tutkimukset osoittavat, ettd per-
heiden mahdollisuudet tukea lasten lukijuutta
vaihtelevat. Lukulahja lapselle -ohjelman kaltai-
nen toiminta edistaa lasten yhdenvertaista ase-
maa lukutaidon ndkdkulmasta ja antaa kaikille
perheille seka tietoa ettd konkreettisia valineita
lasten lukijuuden rakentamiseen. Koska lukutai-
to vaikuttaa ratkaisevalla tavalla lasten tulevai-
suuteen seka akateemiseen menestykseen etta
yleiseen hyvinvointiin, Lukulahja lapselle -ohjel-
man toiminta on yhteiskunnallisesti merkittavaa.



Den internationella ldskunnighetsdagen firas varje ar den 8 september pa initiativ av UNES-
CO. FinRA har delat ut priset ABC-tuppen till individer och organisationer pa den internatio-
nella laskunnighetsdagen sedan 1981 som erkédnsla for deras arbete att framja laskunnig-

het.

ABC-tuppen tilldelas 2023 Lascentrums projekt
En lasgava till barnet. Syftet ar att inspirera
smabarnsfoéraldrar att lasa hogt for sina barn
och att dela information om vikten av att lasa
for barn.

En lasgava till barnet ger faktainformation
till foraldrar, forskolepersonal, vardpersonal och
larare om vikten av lasning i tidig alder, samt
praktiska tips och idéer for att 1asa tillsammans.
Pa sa sétt bidrar projektet till att skapa en stark
grund for en laskultur och laskunnighet fran tidig
alder. Sedan 2019 har projektet En lasgava till
barnet inkluderat en laskasse som delas ut pa
barnradgivningen. Bockerna ska ge alla familjer
lika mojligheter till tidig lasning och att stdédja
barns sprakutveckling genom att uppmuntra for-
aldrar att |asa regelbundet med sina barn.

Projektet En lasgava till barnet bygger pa
forskning om vikten av tidig lasning for sprakut-
vecklingen och lasfardigheten. Det ar det forsta
storskaliga projektet i Finland som stéder lasning
for alla barnfamiljer. Samarbetet med barnrad-
givningen gor det mojligt att nd alla familjer. En

del av materialet finns pa flera sprak, till exempel
en guide for foraldrar pa sd manga som 16 sprak.
Bokkassarna En ldsgava till barnet har visat sig
vara mycket effektiva: nastan tva tredjedelar av
familjerna som fick en bokkasse sade att den
hade 6kat lasningen hos familjen, och mer an en
fjardedel av dessa sade att de hade bdérjat lasa
efter att ha fatt en bokkasse.

Lasframjande for familjer med barn i sma-
barnsaldern stracker sig langt in i framtiden,
eftersom lasattityder, lasvanor och grunden for
Ias- och skrivkunnighet laggs redan i den tidiga
barndomen. Forskningen visar att familjer i va-
rierande grad har formaga att stéda sina barns
lasande. Aktiviteter som Las for barnet framjar
lika mojligheter for barn nar det galler laskunnig-
het och ger alla familjer bade information och
konkreta verktyg i att bygga upp barnens lasfar-
dighet. Eftersom lasfardigheten ar en avgoran-
de faktor for barns framtid, bade nar det galler
framgang i utbildningen och for det allmanna val-
befinnandet, har projektet En Iasgava till barnet
aven en samhallelig betydelse.
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Finnish Reading Associationin
tuottama matematiikan
opetuksen tukimateriaali sisaltaa
tietoa ja vinkkeja oppitunneille.
Hyviksi havaittuja tehtavia, peleja ja leikkeja

alakoulun tiikan eri aihepiirei

T
Kiskurin kauppa
>

FinRA — Finnish Reading Association
Miina Orell, Heli Ketovuori ja Tiina-Maija Kaarlela

Tukeaq, peleja ja
opetusvinkkejd
matematiikkaan

FinRAn tuore HELPOSTI!-julkaisu on ilmestynyt!

Kaipaatko toiminnallisuutta ja uusia nakokulmia matematiikan opetukseen? Helpostil-kirja tar-
joaa runsaasti tuoretta tutkimustietoa lukijaystavallisessa muodossa alan huippututkijoilta. Li-
saksi julkaisusta l6ytyy runsaasti kopioitavaa materiaalia ja sovellettavia ideoita suoraan oppi-

tunneille koko peruskoulun ajalle.

Helpostil-julkaisun tilaat osoitteesta finrainfo@gmail.com.

Kirjaa myydaan jasenille hintaan 29€ + toimituskulut 6 euroa/kpl.
Ei-jasenille kirjan myyntihinta on 44€ + toimituskulut 6 euroa/kpl.

Nyt viimeistaan kannattaa liittya FinRA:n jaseneksi!
Helpoiten se onnistuu www.finrainfo.fi-sivuilta
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Kirjoittajakutsu Kielikukon 44. vuosikertaan

Kielikukko on FinRAn (Finnish Reading Associationin) julkaisema lehti,
jonka tavoitteena on kertoa ajankohtaisesta lukemisen, Kirjoittamisen
ja oppimisen tutkimuksesta seka hyvista opetuskaytanteista.
Kielikukossa julkaistaan artikkeleita, kuvauksia opetuskokeiluista,
puheenvuoroja, haastatteluja ja kirja-arvioita.

Kuluvana vuonna Kielikukko tarjoaa mielenkiintoista luettavaa
opettajan lukijuudesta seka meneilldan olevasta Lukupesa-
hankkeesta, jossa kehitelldan mukavia lukupaikkoja ja kirjallisuutta
varhaiskasvatukseen ja kouluun. Lisaksi kasitellaan muun muassa
oppimisen tukea seka esitelldan monipuolisesti Suomessa tehtavaa
lukutaitoty6ta. Pysy siis mukana vuonna 2023!

Otamme mielellamme vastaan ehdotuksia artikkeleista. Materiaalin
jatto- ja lehden julkaisuaikataulut I0ytyvat Kielikukon mediakortista
lehden takakannen sisasivulta. Artikkeliehdotukset ja itse artikkelit
toimitetaan lehden paatoimittajalle osoitteella

Kirjoitusohjeet I16ytyvat FinRAn verkkosivuilta.

Kielikukko on FinRA ry:n (Finnish Reading Association) jasenlehti.

Se siséltaa lukemaan oppimiseen ja opettamiseen seka alan tutkimukseen

liittyvié artikkeleita. FinRA kuuluu seuraaviin jarjestoihin: International
Literacy Association seka Federation of European Literacy Associations.
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