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Tervetuloa vuoden 2023 viimeisen Kielikuk-
ko-lehden pariin! Olemme koonneet lehteen
tutkimustietoa ja puheenvuoroja lukutaidosta ja
lukemisesta seka runsaasti kiinnostavia artikke-
leita, joissa esitelldadn monenlaisia tapoja tukea
lukutaitoa ja lukemista.

Lehden ensimmaisessa artikkelissa Mar-
jo Sirén ja Kaisa Leino kertovat uusimman 4.
luokan oppilaiden lukutaitoon kohdistuvan
PIRLS-tutkimuksen tuloksista. Kirjoittajat kuvaa-
vat tutkimuksen keskeisimpia tuloksia erityisesti
kouluyhteisén ndkékulmasta.

Roosa Karhunen, Jarkko Hautala ja Enni Junt-
tila esittelevat artikkelissaan ReadDrama-hank-
keessa kehitettya lukuteatteritydskentelya. Siina
lukemista harjoitellaan draaman keinoin, mika
on osoittautunut tehokkaaksi ja oppilaille mielui-
saksi keinoksi kehittda lukusujuvuutta. Luovien
tukikeinojen parissa jatkaa myos Veera Kivijarvi,
joka kuvaa artikkelissaan opettajien kasityksia
sanataiteesta ja sen mahdollisuuksista tuen vali-
neend. Lisaksi han antaa konkreettisia esimerk-
keja sanataiteen tyGtavoista, kun oppilailla on
tuen tarpeita.

Outi Kokkonen ja Eeva-Maija Niinistd kerto-
vat kulttuuriperintOkasvatuksesta Rauman nor-
maalikoulussa. He esittelevat, kuinka kirjat voi-
vat toimia yhtena reittind kulttuuriymparistédn
tutustumiseen ja samalla lukemiseen innosta-
jana ja aidinkielen taitojen kehittajana. Artikke-
lissa esimerkkina toimii lasten satukirja Vanhan
Raatihuoneen Ponthiittinen. Piia Ukura taas ku-
vaa Salon kaupungin perinteisen Salosen luku-
diplomin uudistamista Lukeva Salo -hankkeessa
vuosina 2020-2021. Uudistettu lukudiplomi on
kaikkien kaytettavissa, ja siina on hieno kuvitus.

Kevaan toinen lehtemme oli Lukupesa-tee-
manumero. Meeli Pandis ja Maria Jirimae Ku-

vaavat englanninkielisessa artikkelissaan, kuin-
ka Lukupesa (Reading Nest) kehitettiin ja miten
siita on tullut opettajaverkoston levittama ja ke-
hittdma toimintamalli Virossa. He myds antavat
vinkkeja oman Lukupesan tekemiseen.

Lukutaitoa ja lukemista tutkitaan sangen
paljon, ja vuoden Kkiinnostavin vaitostutkimus
lienee Lotta-Sofia La Rosan vaitéstutkimus Nuo-
ret lukijat kirjakulttuurin murroksessa - nain voi
vaittdd ainakin medianakyvyyden perusteella.
Julkaisemme La Rosan vaitdksenalkajaisesi-
telmén eli lektion. Kiinnostavaa tietoa nuorten
lukemisesta, yhteison tuesta lukemiselle seka
kaunokirjallisuuden lukemiskokemuksesta eri
kirjamuodoissa.

Heikki Lyytinen on tehnyt vaikuttavan uran
lukutaitotutkimuksen parissa ja on ollut kehitta-
massa mm. peruslukutaitoa harjoittavaa Ekape-
lid. Han pohtii, kuinka luetun ymmartamista voisi
tukea pelillisesti tilanteessa, jossa vapaa-ajan
lukeminen ei enaa riitd kehittdmaan luetun ym-
martamista ja lukemalla oppimista. Olisiko Toka-
pelista ratkaisuksi?

Kirjaston roolia lukemisen edistamisessa ku-
vataan kahdessa artikkelissa. Mervi Heikkila tuo
terveisia Seinajoen kaupunginkirjastosta, jolle on
Suomessa myodnnetty lasten ja nuorten lukemis-
ta edistavien kirjastopalvelujen valtakunnallinen
erityistehtava. Han todistaa, etta verkostoissa on
voimaa! Seuraavaksi Anu Koivula ja Demi Aulos
kuvaavat, kuinka koulun ja kirjaston yhteisty6 on
jarjestetty Keravalla. Keravalla kodin ja koulun
yhteisty6ta tukee ja toteuttaa kirjastovastaavien
verkosto.

Ruotsinkielisessd  Spraktuppen-puheenvuo-
rossa Jan Hellgren pohtii Virginia Woolfin in-
noittamana, mitd “oma huone” Iukemiselle
kaytannossa tarkoittaa ja miten voimme omilla
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valinnoillamme sen jarjestdd. Annammeko aikaa
lukemiselle?

Johanna Vaarasmaki keskittyy artikkelissaan
kriittisiin digijtaalisiin lukutaitoihin. Mitd se on ja
kuinka sita voi opettaa ja opiskella? Kirjoittaja
kuvaa kehittdmaansa videotybpajaa, jossa hyo-
dynnetdan nuorten digiarkea ja pelillisyyden kei-
noja. Kannykan voi ottaa opiskelun kohteeksi ja
selvittaa, miksi ja miten se koukuttaa!

Lehden lopuksi saamme lukea aikuisista, jot-
ka tarvitsevat tukea lukemiseen arjessaan. Tee-

maan meidat johdattaa Johanna Korkeamaki,
joka on tutkinut nuorten ja aikuisten oppimisvai-
keuksia. Naemme, millainen aikuisuus kenties
on edessa niilla lapsilla ja nuorilla, joilla on haas-
teita lukemisessa.

Mukavia lukuhetkia syystalven iloksi!

Sari Sulkunen ja muu toimituskunta
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Marjo Sirén

tyoskentelee projektitutkijana Jyvaskylan
yliopiston Koulutuksen tutkimuslaitoksella
PIRLS- ja PISA-tutkimuksissa seka
valmistelee kriittiseen lukutaitoon liittyvaa
vaitoskirjaa.

Kuva Petteri Kivimaki

Kaisa Leino

tydskentelee yliopistotutkijana Jyvaskylan
yliopiston Koulutuksen tutkimuslaitoksella
erityisesti erilaisissa lukutaitoon liittyvissa
hankkeissa.

Kuva Martti Minkkinen

Neljasluokkalaisten lukutaidon tasoa tarkastelevan PIRLS-tutkimuksen (Progress in Internatio-
nal Reading Literacy Study) uusimmat tulokset julkaistiin toukokuussa 2023. Viiden vuoden va-
lein toistuva tutkimus sisaltaa oppilaiden lukutaitokokeen lisédksi laajan taustakyselyaineiston
oppilailta, opettajilta, rehtoreilta ja lasten huoltajilta. Vuonna 2021 PIRLS-tutkimus toteutettiin
ensimmaista kertaa tietokoneilla. Samaan aikaan keratyssé vertailuaineistossa ei kuitenkaan
havaittu osaamisessa eroa sen perusteella, kayttivatkd oppilaat paperista vai digitaalista to-
teutustapaa tehdessadn samoja tehtévia. Digitoteutuksessa mukana oli myds verkkolukemista
jaljittelevia teksteja ja niihin liittyvia tehtavia. Tasséa kirjoituksessa kokoamme PIRLS 2021 -tutki-
muksen keskeisimpia tuloksia ja havaintoja erityisesti kouluyhteisén nédkékulmasta.

ASIASANAT: PIRLS, arviointitutkimus, osaamistulokset, lasten lukutaito

Uusimpien tulosten mukaan neljasluokkalaisten
suomalaislasten lukutaidon taso on kansainvali-
sesti edelleen hyvin korkea. Suomalaisoppilaat
olivat Euroopan maiden karkea yhdessa Puolan
ja Ruotsin oppilaiden kanssa. Kaikista maista
edelle nousivat vain Singapore, Hongkong ja
Englanti. Niin Suomessa kuin kansainvélisestikin
nakyy kuitenkin huolestuttava lasku pistemaaris-
sa, mika kertoo osaamisen tason heikentymises-
ta. Suomessa pistekeskiarvo laski 17 pistetta, ja
lasku oli tata suurempi vain Norjassa ja Alanko-
maissa. Pistemaara oli Suomessa laskenut mer-
kitsevasti seka tytéilla etta pojilla, tosin tytoilla
viela hieman poikia enemman. Sukupuolten vali-
nen piste-ero oli kansainvalisen keskiarvon luok-
kaa, eli neljasluokkalaisilla sukupuolten valinen
piste-ero oli pienempi kuin esimerkiksi 15-vuoti-
aiden lukemista tarkastelevassa PISA-tutkimuk-
sessa (ks. Leino ym. 2019). Suomalaistyttdjen
osaamistaso oli pistemaaran mukaan nyt samal-

la tasolla kuin pojilla kymmenen vuotta aiemmin.
Osaamistason lasku nakyi myos kaikissa sosio-
ekonomisissa ryhmissda, vaikkakin eniten osaa-
minen nayttaa heikentyneen ryhmassa, jossa
perheen sosioekonominen asema oli keskimaa-
raista heikompi. Aiempien arviointien tapaan
osaamisen taso oli korkeampi kotikielena koulun
kielta puhuvilla kantavaeston lapsilla kuin maa-
hanmuuttajalapsilla tai muuta kuin koulun kielta
kotonaan puhuvilla lapsilla. On kuitenkin syyta
huomata, ettd maahanmuuttajien osuus aineis-
tossa oli niin pieni, ettei heidan osaamistasonsa
juurikaan selitd Suomen laskenutta pistemaa-
raa.

PIRLS 2021 -tutkimuksen tulokset toivat
esiin, etta oppilaiden valiset osaamiserot olivat
Suomessa hieman suurempia kuin aiemmilla
PIRLS-kierroksilla. Erityisesti paakaupunkiseu-
dulla osaaminen nayttaa hajaantuvan aiempaa
enemman. Tata selittdvat muun muassa muu-
tokset hyvien ja heikkojen oppilaiden maarissa.
Koko Suomessa erinomaisten lukijoiden maara
oli vahentynyt 18 prosentista 14 prosenttiin. Ai-
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noastaan paakaupunkiseudulla erinomaisten
lukijoiden osuus oli sailynyt ennallaan 17 pro-
sentissa. Eniten erinomaiset lukijat olivat vahen-
tyneet Ita-Suomessa. Tyydyttavan osaamistason
alapuolelle puolestaan jai koko maassa nyt 16
prosenttia oppilaistamme, kun vastaava Iuku
vuonna 2016 oli vain 9 prosenttia. Paakaupun-
kiseudulla heikkoja tai erittain heikkoja lukijoita
oli perati 19 prosenttia oppilaista. Seka hyvissa
ettd heikoissa lukijoissa oli tyttja ja poikia: Ty-
toista reilu puolet (59 %) ja pojista lahes puolet
(48 %) ylsi korkeaan tai erinomaiseen lukutaidon
tasoon. Heikkoja tai erittain heikkoja lukijoita oli
neljasluokkalaisista pojista 18 % ja tytoista 13 %.

Suomalaiset neljasluokkalaiset hallitsivat
edellisen kierroksen tavoin tietoteksteihin liitty-
vat tehtavat hieman paremmin kuin kaunokir-
jallisuuteen liittyvat tehtavat. Sen sijaan tiedon
hakemiseen tai tulkitsemiseen ja arvioimiseen
liittyvat tehtadvat osattiin samanveroisesti. Tie-
donhaun hallitseminen on ollut oppilaidemme
vahvuus monissa eri luokka-asteilla toteutetuis-
sa lukutaidon arvioinneissa (esim. PISA), mutta
myos siihen liittyvien tehtavien osaaminen on vii-
me vuosina ollut heikompaa kuin aiemmin.

Jos verrataan oppimisen olosuhteita vuoteen
2016, on koronapandemia ollut yksi merkitta-
vimmista niihin vaikuttaneista tekijoista. Kou-
lujen valilla ei havaittu pandemian aiheuttamia
eroja, vaikka lukuvuonna 2020-2021 koulujen
valilla oli eroja siina, olivatko koulurakennukset
suljettuna vai eivat. Oppilaiden valisia eroja oli
kuitenkin havaittavissa: Vanhemmista 31 pro-
senttia koki pandemian haitanneen heidan lap-
sensa oppimista jonkin verran tai paljon. Yhteys
lukutaidon osaamiseen olikin selkea, silla ne
oppilaat, joiden vanhemmat kokivat pandemian
vaikuttaneen paljon, saivat keskimaarin 66 pis-
tettd vahemman kuin ne oppilaat, joiden oppi-
miseen pandemia ei ollut vaikuttanut lainkaan.
Vaikka niita oppilaita, joiden oppimiseen koro-
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nan katsottiin vaikuttaneen paljon, oli vain noin
3 prosenttia, on heidan oppimisvajettaan syyta
tukea viela tulevinakin kouluvuosina.

Kuten useat tutkimukset ovat osoittaneet, lasten
aktiivisella lukemisella, erityisesti kaunokirjalli-
suuden lukemisella, on vahva mydnteinen yhteys
lukutaitoon. Puolikin tuntia lukemista paivassa
nosti lukutaidon tasoa merkitsevasti verrattuna
vahemman aikaa lukeviin. Lukemisaktiivisuus on
yhteydessa lukemiseen liittyvadn mydnteiseen
suhtautumiseen, jolla myds voidaan havaita ole-
van yhteys oppimistuloksiin. Aiempaa harvempi
lapsi kuitenkin piti lukemisesta verrattuna vuo-
den 2016 PIRLS-tuloksiin; PIRLS 2021 -tutki-
muksessa lukemisesta jonkin verran tai paljon
pitavia oli tytdista kolme neljasta (74 %) ja po-
jista kaksi kolmesta (65 %). Vaikka lukemisesta
paljon pitavilla oli merkittavasti paremmat pis-
temaarat kuin lukemisesta vain vahan pitavilla,
olivat heidankin lukutaidon pisteensa laskeneet
huomattavasti edelliseen arviointiin verrattuna.

Suomalaislapset luottivat omaan lukutai-
toonsa paljon, eika tyttdjen ja poikien valilla ol-
lut eroja luottamuksessa omaan lukutaitoonsa.
Lapset, jotka suhtautuivat lukutaitoonsa erittain
luottavaisesti, saavuttivat lukukokeessa keski-
maarin 83 pistettd enemman kuin lapset, jot-
ka luottivat lukutaitoonsa heikosti. Luottamus
omaan lukutaitoon olikin yksi vahvimpia lukutai-
don tason selittajia.

Hyvaan lukutaidon tasoon yhdistyi myds lap-
sen kokemus kouluyhteis66n kuulumisesta eli
esimerkiksi se, tunsiko lapsi viihtyvansa koulus-
sa tai oliko hanella ystavia koulussa. Viela tata-
kin merkittavammin lasten osaamisessa nakyi
kiusatuksi tulemisen kokemus. Neljasluokkalais-



ten vastausten mukaan yleisimpia kiusaamisen
muotoja olivat nimittely ja pilkkaaminen seka
leikin tai pelin ulkopuolelle jattdminen. Useasti
kiusatuilla osaamistaso oli heikentynyt huomat-
tavasti edelliseen arviointiin verrattuna, joten
lasten koulunkdynnin ja oppimisen kannalta on
erityisen tarkeaa puuttua kiusaamiseen valitto-
masti, kun sellaista havaitaan.

llahduttavaa on, ettd suomalaislasten sitoutu-
minen lukutaidon opetukseen on lisaantynyt, ja
tasta on kiittaminen opettajien hyvaa sitoutta-
misty6ta. Nelja viidesta (83 %) lapsesta kuiten-
kin koki, ettd lukemisen oppitunneilla oli jonkin
verran hairidtekij6ita, joista suurimpana pidettiin
sita, ettei luokassa voinut tydskennella kunnolla
liiallisen metelin vuoksi. Tyoskentelyrauhalla oli
merkitystd osaamistulosten kannalta: lapsista
noin 8 prosenttia koki, etta lukemisen oppitun-
neilla oli paljon hairiétekijoita, ja heidan lukutai-
don pistemaaransa oli keskimaarin 25 pistetta
heikompi kuin niilla, jotka olivat kokeneet hairio-
tekijoita vahan.

Myds opettajien kokema turvallisuus ja
tyérauha olivat yhteydessa lasten lukutaidon
tasoon, ja tdma yhteys oli aiempaa vahvempi:
turvallisimmiksi ja rauhallisimmiksi koetuissa
ymparistdissa lasten lukutaidon keskiarvo oli 34
pistettd korkeampi kuin vahiten turvalliseksi ja
rauhalliseksi koetuissa ymparistoissa, kun vuo-
den 2016 arvioinnissa tama ero oli vain 10 pis-
tettd. Opettajien mukaan yleisimmat ongelmat
liittyivat lasten kayttaytymiseen - ainoastaan 15
prosenttia opettajista oli sitd mielta, etta oppilaat
kunnioittavat toisiaan. Rehtoreiden mukaan ylei-
simmat ongelmat liittyivat luokassa hairikdintiin.

Yleisesti ottaen rehtorit arvioivat kouluku-
riin liittyvat ongelmat melko vahaisiksi, mutta

eri ongelmia havainneiden rehtoreiden maara
oli hieman lisdantynyt vuodesta 2016. Samaten
opettajien enemmisto koki, etta heidan kouluym-
paristdonsa on melko turvallinen ja rauhallinen,
mutta hyvin turvalliseksi ja rauhalliseksi koettu-
jen kouluymparistdjen osuus oli laskenut 10 pro-
senttiyksikk6a edellisesta arviointikerrasta.

Enemmistélla suomalaisopettajista on ylempi kor-
keakoulututkinto siind missa esimerkiksi muissa
Pohjoismaissa opettajilla on tyypillisemmin alempi
korkeakoulututkinto. Suomessa luokanopettajat
ovat kuitenkin opiskelleet vahaisesti lukemiseen
liittyvid osa-alueita tutkintonsa tai koulutuksensa
0sana, ja lukemisen sisaltdihin erikoistuminen on
muihin Pohjoismaihin verrattuna vahaisempaa.
Lukemisen opettamiseen liittyvilla taydennyskou-
lutuksilla voi toki tdydentdad omaa osaamistaan,
mutta suomalaisopettajat olivat osallistuneet
tallaisiin koulutuksiin varsin vaihtelevasti. Lu-
kutaidon karkimaahan Singaporeen ja muihin
Pohjoismaihin verrattuna Suomessa oli selvasti
enemman opettajia, jotka eivat kahden edelta-
van vuoden aikana olleet osallistuneet lainkaan
lukemisen opettamiseen liittyvaan tdydennyskou-
lutukseen. Merkittavana esteena osallistumiselle
olivat aikatauluongelmat.

Taydennyskoulutuksessa kavivat aktiivisim-
min sellaiset opettajat, joiden oppilasaines vaatii
mahdollisesti enemman tukea, ja siksi osallistu-
minen yleisesti ottaen ei ollut suorassa yhteydes-
sa lukutaidon pistemaariin. Taydennyskoulutuk-
seen osallistuminen on kuitenkin tarkeaa, silla
koulutuksella on yhteys opettajan kasityksiin
omista taidoistaan ja sitd kautta opetukseen ja
oppimiseen (Leino ym. 2022).

Opettajien tydtyytyvaisyydella ei myodskaan
ollut yhteyttd lukutaitoon kaikissa maissa.
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Suomessa lapset, joiden opettaja oli erittain
tyytyvainen tydhdnsa, saavuttivat vain hieman
korkeammat lukutaidon pisteet kuin lapset,
joiden opettaja oli tydhonsa melko tyytyvainen
tai tyytymaton. Seka tydhonsa tyytyvaisten etta
tyytymattdmien suomalaisopettajien maara oli
lisdantynyt vuoteen 2016 verrattuna 3 prosent-
tiyksikon verran.

Oppitunneilla opettajat nayttavat keskittyvan
opetuksessaan vaihtelevasti erilaisiin lukemi-
sen prosesseihin ja strategioihin. Paaajatusten
tunnistaminen ja tiedon paikantaminen teks-
tistd olivat viikkotasolla opetetuimpia lukemi-
sen prosesseja. Naihin ja muihin prosesseihin
ja strategioihin verrattuna Suomessa opetettiin
varsin vahaisesti tekstin kriittiseen arvioimiseen
liittyvia asioita, kuten tekstin tyylin ja rakenteen
kriittista arvioimista, kirjoittajan nakdkulman ar-
vioimista seka verkkosivuston hyddyllisyyden ja
luotettavuuden arvioimista. Kriittisen lukemisen
harjoitteisiin kiinnitetdankin huomiota enemman
vasta neljannesta luokasta alkaen, mutta nykyi-
sessa tekstimaailmassamme tiedon maara ja
laatu edellyttavat myds neljasluokkalaisilta - ja
tatakin nuoremmilta - taitoja arvioida teksteja.
Yli 90 prosenttia opettajista pyysi lapsia luke-
maan joko aaneen tai hiljaa itsekseen vahintaan
viikoittain. Naihin verrattuna muita lukemisen
opetukseen tai lukemiseen liittyvia viikoittaisia
toimintoja oli vdhemman, eika tuntitoiminnoilla
havaittu yhteytta lasten lukutaitoon. Myoskaan
silla, millaisia tekstilajeja opettaja opetukses-
saan kaytti, ei havaittu yhteytta pistemaariin.
Tasta poikkeuksena oli kuitenkin kaunokirjalli-
suus, jonka aktiivinen lukeminen on perinteisesti
ollut yhteydessa erinomaiseen lukutaidon ta-
soon. Mitad useammin opettajat kayttivat pidem-
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pia kaunokirjallisia teoksia opetuksessaan, sita
paremmin lapset menestyivat lukukokeessa.

Lukevat aikuiset voivat innostaa omalla esimer-
killdan lapsia lukemaan ja vaikuttaa nain lasten
lukutaidon osaamistuloksiin. Vaikka kodin vaiku-
tus lasten lukuinnostuksen ja lukutaitotulosten
kannalta on edelleen vahvempi kuin kouluym-
paristdn, ei opettajien merkitysta voi kuitenkaan
vahatellda. PIRLS 2021 -tutkimuksessa lapset,
joiden opettaja piti lukemisesta paljon, saavut-
tivat lukukokeessa keskimaarin korkeamman
pistemaaran kuin lapset, joiden opettaja piti lu-
kemisesta vain jonkin verran.

Vaikka opettajat ovat tehneet mainiota tyota
lasten sitouttamisessa lukutaidon opetukseen,
lapset kokivat jossain maarin, etteivat opettajat
tarjoa heille mielenkiintoista luettavaa. Osasyyna
lienee se, etta useampi kuin joka kolmas (35 %)
opettajista ei itse lue lasten ja nuorten Kirjalli-
suutta. Lukuinnostuksen herattamisen kannal-
ta olisikin tarkeaa, ettd opettajat innostuisivat
itse lasten ja nuorten kirjoista, jotta he voisivat
paremmin suositella kirjoja lapsille ja keskustel-
la lasten lukemista kirjoista (ks. my6s Stenvall
2023).

Luetusta keskustelu osana opetusta on tar-
keaa esimerkiksi lasten mielipiteiden ilmaisemi-
sen ja nakemyksien perustelemisen kannalta.
Lukemisen nakeminen jaettuna kokemuksena
voi myOs kannustaa keskustelemaan luetusta
koulun ulkopuolella, ja innostaa nain osaltaan
lapsia lukemaan. Keskustelun lisaksi on tarkeaa,
etta opettaja lukee itse lapsille aaneen, silla se
mallintaa sujuvaa lukemista ja edistaa lukunau-
tinnon saamista myos sellaisille lapsille, jotka
eivat vield lue itsendisesti pidempia teksteja.
Enemmistd suomalaisopettajista (78 %) kaytti-
kin daneen lukemista osana lukemisen opetusta
vahintaan viikoittain.



Luokka- ja koulukirjastot sekad kouluilla vie-
railevat kirjastoautot ovat myds oiva tapa tutus-
tuttaa lapsia kirjoihin. Naiden lisdksi opettajat
voivat vieda tai lahettdd oppilaansa johonkin
muuhun lahikirjastoon. Kirjastovierailut osana
koulupaivaa ovat tarkeita ja niita soisi tehtavan
enemman, silla edelliseen arviointiin verrattuna
koulujen kirjastokaynnit ovat hieman vahenty-
neet ja lasten lainaamisinto hiipunut.

Huolipuheen ja hiipuvien osaamistulosten
keskella on kuitenkin hyvd muistaa, etta innok-
kaitakin lukijoita 10ytyy edelleen - seka tyttoja
etta poikia. Lisaksi lukutaidon taso on Suomes-
sa edelleen kansainvalisesti tarkastellen erittain
korkea. Lukemisen arvostuksen sailyttéminen
tai sen nostaminen ei mydskaan ole yksinomaan
opettajien tai kodin tehtava, vaan koko yhteis-

kunnan. Opettajien tyd on kuitenkin tarkeaa eri-
tyisesti tuettaessa niita lapsia, jotka eivat saa
kotoa vahvaa tukea koulutaipaleelleen.

Lahteet:

Leino, K., Sirén, M., Nissinen, K. & Puhakka, E. 2023. Puoli tun-
tia lukemista. Kansainvadlinen lasten lukutaitotutkimus PIRLS
2021. HKoulutuksen tutkimuslaitos. Saatavissa: https://doi.
org/10.17011/ktl-t/37 [Viittauspaiva 16.10.2023]

Leino, K., Nissinen, K., & Sirén, M. 2022. Associations between
teacher quality, instructional quality and student reading outco-
mes in Nordic PIRLS 2016 data. Large-scale Assessments in Edu-
cation, 10, 25. Saatavissa: https://doi.org/10.1186/s40536-
022-00146-4 [Viittauspaiva 18.10.2023]

Leino, K. ym. 2019. PISA18 ensituloksia. Suomi parhaiden joukossa.
Opetus- ja kulttuuriministerion julkaisuja 2019:40. Saatavissa:
https://okm.fi/-/pisa-2018-suomi-lukutaidossa-parhaiden-jou-
kossa |[Viittauspaiva 18.10.2023]

Stenvall, A. 2023. Miten valita luettavaa lapselle? Miten innostaa
lasta lukemaan? Kielikukko 2/2023, 14-17. Saatavissa: https://
finrainfo.fi/wp-content/uploads/2023/06/Kielikukko_2_2023_
www.pdf [Viittauspaiva 15.10.2023]
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Jarkko Hautala, akatemiatutkija, PsT,

on ReadDrama-hankkeen johtaja ja
vastuullinen tutkija. Hanen tutkimuksensa
keskittyy lukemisen kognitiivisiin
prosesseihin, lukutaidon kehitykseen ja
kehityshairi6ihin.

Roosa Karhunen, FM,

on draamakasvatuksen opettaja
ja aineenopettaja, ja tydskentelee
ReadDrama-hankkeessa
projektisuunnittelijana.

Niilo Méki Instituutin ReadDrama-hankkeessa tutkitaan lukuteatteritydskentelyn vaikuttavuutta
3.-5.-luokkalaisten heikkojen lukijoiden lukusujuvuuteen ja -motivaatioon. Hankkeessa kehitetty
lukuteatterin muoto on lukemisen kohdennetun tuen menetelma, jossa lukemista harjoitellaan
draaman keinoin néaytelmdesitystd harjoittelemalla. Draamallinen konteksti tarjoaa lukusujuvuu-
den harjoittamisen lisdksi mahdollisuuksia luetunymmartamisen, minédpystyvyyden, ryhmétyotai-
tojen, tunnetaitojen seka kokonaisvaltaisen ilmaisun kehittdmiseen. Tutkimuksen tulokset osoitta-
vat, etté lukuteatteri on paitsi tehokas keino lukusujuvuuden kehittamiseen, se on myds oppilaille
mieluisa lukuharjoittelun tapa (Hautala, Ronimus & Junttila 2022; Junttila, Ronimus & Hautala
2021). ReadDrama-hanke on Suomen Akatemian rahoittama, ja sen tuotoksena on syntynyt kah-

deksan viikon mittainen lukuteatterin opetusohjelma, joka on maksutta opettajien kaytdssa.

ASIASANAT: lukuteatteri, lukusujuvuus, lukemaan innostaminen

Riittdva lukusujuvuus on keskeinen vaatimus
koulutydsta selviytymisessa, ja luo pohjan kai-
kelle oppimiselle alkuopetusvaiheen jalkeen.
Kuitenkin KARVIn pitkittaisarvion mukaan kol-
masluokkalaisten lukutaidossa on suuria eroja,
ja kolmannen luokan aloittaa joukko oppilaita,
jotka eivat kaytannossa osaa lukea (Ukkola &
Metsamuuronen 2023). Perustaitojen harjoitta-
misen merkitysta lapi alakoulun ei siis voi vahek-
sya. Huoli suomalaislasten lukutaidosta ei ole
uusi, mutta se on edelleen kovin ajankohtainen.

Lukutaidon alkuvaiheessa @aneen lukeminen
on tarkeaa, silla se harjoittaa tehokkaasti kir-
jain-&anne-vastaavuuksien hallintaa. Adneen lu-
keminen on Kuitenkin tarkeda myds mydbhemmin
koulupolulla. Alkuopetusvaiheen jalkeen lukuhar-
joittelun keskiédn nousee lukusujuvuuden kehit-
tdminen. Lukusujuvuus tarkoittaa kykya lukea
nopeasti, tarkasti ja ilmeikkaasti, ja se luo pohjan
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luetunymmartamiselle. Kovin hitaasti, tydlaasti tai
arvaillen lukevalla lukijalla ei jaa mahdollisuutta
keskittya ymmartamaan lukemaansa. Toisaalta
taas lilan nopeat lukijat, jotka aaneen lukiessa
paahtavat valimerkkien ohi eivatka ilmaise tekstin
sisaltoja, saattavat lukea teksteja ymmartamatta
niiden sisallosta juuri mitaan.

Toistava aaneen lukeminen on todettu tutki-
muksissa tehokkaaksi tavaksi kehittaa lukusuju-
vuutta (Lee & Yoon 2017). Aédneen lukeminen an-
taa myos opettajalle jatkuvaa informaatiota oppi-
laiden lukutaidon tilasta, lukemisen sujuvoitumi-
sesta seké mahdollisista haasteista. Adneen lu-
kemiseen motivoiminen luokassa ei kuitenkaan
ole itsestaanselvyys: suuri osa oppilaista kokee
luokassa aaneen lukemisen epamiellyttavana
(Merisuo-Storm 2006, 118). On luonnollista,
etta etenkin heikoille lukijoille daneen lukemi-
seen liittyy paljon negatiivisia tunteita. Moni voi
muistaa omilta kouluajoiltaan kauhunsekaisen
jannityksen, kun oma aaneen lukemisen vuoro



Enni Junttila, FM,

on draamakasvatuksen opettaja ja
aineenopettaja, joka toimii ReadDrama-
hankkeessa vaitoskirjatutkijana.
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oppikirjan kappaleesta lahestyi, seka yritykset
laskea mika virke osuu itselle luettavaksi. Syn-
tyykin itsedan ruokkiva kierre: dadneen lukemista
jannittava oppilas valttelee lukemisen harjoitte-
lua, jolloin lukusujuvuus ei paase kehittymaan,
ja tekstien vaikeustason kasvaessa aaneen luke-
minen tuntuu aina vain hankalammalta.
Lukuteatteri on lukemisen harjoittelun muoto,
jolla pyritadn vastaamaan juuri tahan haastee-
seen: Kuinka saada oppilaille lisaa aaneen luke-
misen harjoitusta, mutta ilman, ettd lukeminen
tuntuu ahdistavalta tai pakkopullalta? Kuinka teh-
da aaneen lukemisen harjoittelusta turvallinen ja
positiivinen kokemus heikoillekin lukijoille?

Lukuteatteri pohjautuu ajatukselle, jossa luke-
misen harjoittelu tapahtuu kuin huomaamatta
samalla kun tekstia harjoitellaan esitykseksi.
Lukuteatteri tuo siis toistavan aaneen lukemi-
sen harjoittelun mielekkdaseen kontekstiin. Lu-
kuteatteri on etenkin Yhdysvalloissa melko laa-
jalti tutkittu ja kaytetty lukemisen harjoittelun
menetelma. Yhdysvaltalaisessa lukuteatterissa
hydédynnetdan usein lukuvuoroihin jaettuja ker-
tomus- tai oppikirjateksteja, jotka harjoittelun
jalkeen lausutaan esityksend luokkatovereille
(ks. esim. Smith 2011). Tutkimuksissa lukuteat-
teritydskentelyn avulla on saavutettu huomatta-
vaa kehitysta seka oppilaiden lukusujuvuudes-
sa ettd lukemisen ilmaisullisuudessa (Keehn
2003). Naissa tutkimuksissa lukuteatteri on
kuitenkin ollut intensiivista tyoskentelya, ja lu-
kuteatteria on tehty esimerkiksi yksi oppitunti
paivassa useamman kuukauden ajan. Tallaista
tyoskentelya on kenties hankala sovittaa koulun
arkeen. ReadDrama -tutkimuksessa pyrimmekin
kehittdmaan vahemman intensiivisen lukuteat-
teriohjelman taydentdmaan ja rikastamaan aa-
neen lukemisen harjoittelua koulussa ja ennen
kaikkea tarjoamaan heikoille lukijoille merkit-
tavan oppimiskokemuksen lukemisen parissa.

Kuvat: Atte Palokangas

Tutkimuksessamme |ukuteatteriin osallistuneet
hitaat lukijat saavuttivat jonkin verran tyypillises-
ti lukevia luokkatovereitaan aaneen lukemisen
sujuvuudessa (Hautala ym. 2022). Lukuteatteri
ei siis korvaa kaikkea koulussa tapahtuvaa luke-
misen harjoittelua, silla lukutaidon optimaalinen
kehittyminen vaatii paivittdista harjoitusta. Lu-
Kuteatteri soveltuu kuitenkin mainiosti taydenta-
maan etenkin heikkojen ja lukemiseen heikosti
motivoituneiden lukijoiden lukuharjoittelua.

ReadDrama-hankkeessa kehitetyssa luku-
teatteriohjelmassa lukemista harjoitellaan ty0sta-
malla naytelmatekstia esitykseksi. Jos saman op-
pikirjatekstin lukeminen aaneen yha uudestaan
tuntuisikin ikavaltd puurtamiselta, tulee naytel-
maa harjoitellessa omia repliikkeja luettua tois-
tuvasti lahes huomaamatta. Tassa draamakasva-
tuksellisessa lukuteatterin muodossa korostuukin
draama, leikki ja roolitydskentely. Kun ReadDra-
ma-tutkimukseen osallistuneilta oppilailta kysyt-
tiin lukuteatteritapaamisten paatteeksi, mita ta-
paamisesta jai mieleen, korostuivat vastauksissa
etenkin naytteleminen ja esiintyminen (Junttila
ym. 2021). Samoin lukuteatterijakson jalkeisissa
haastatteluissa osallistuneet oppilaat nostivat
mieleenpainuneina asioina esiin esiintymisen,
nayttelemisen ja toiminnan yleisen hauskuuden.
Naiden heikkojen lukijoiden lukusujuvuus siis ke-
hittyi toiminnassa, vaikka oppilaat itse eivat juuri
ajatelleet harjoittelevansa lukemista - toiminnan
keskitssa oppilaille oli draama ja leikki.

Ihan perinteisesta teatteriesityksen valmistami-
sesta ei lukuteatterissa kuitenkaan ole kyse. Omia
vuorosanoja ei nimittain opetella ulkoa missaan vai-
heessa, vaan myos esityksessa vuorosanat luetaan
kasikirjoituksesta. Aiemmissa lukuteatteritutkimuk-
sissa on todettu, ettd etenkin heikoille lukijoille on
arvokas kokemus kyeta lukemaan sujuvasti aaneen
luokkatovereiden edessa (Rinehart 2001, 70). Tal-
laisten lukemiseen liittyvien positiivisten kokemus-
ten toivotaan kehittavan oppilaan lukijaminakuvaa
ja minapystyvyytta lukemisen suhteen.
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ReadDrama-hankkeen lukuteatteriohjelma kes-
taa kahdeksan viikkoa, ja lukuteatteria tehdaan
yhteensa 90 minuuttia viikossa. Ohjelman aikana
pienryhma tydskentelee naytelméatekstin kanssa
monipuolisesti: tydskentelyssa hyddynnetaan erilai-
sia aaneen lukemisen tekniikoita, luetusta tekstis-
ta keskustellaan, tulkintoja syvennetaan draama-
harjoitteiden avulla ja tekstin kanssa leikitellaan.

Lukuteatterin ensimmaisella viikolla keskity-
taan ryhmaan ja tekstiin tutustumiseen. Ryhmay-
tymiseen tulee kiinnittda lukuteatterin alussa
erityistd huomiota, jotta ryhmaan saadaan luo-
tua turvallinen ilmapiiri lukemisen harjoitteluun.
Lukuteatteriryhmaan on usein hyva valita suh-
teellisen samantasoisia lukijoita, jotta ryhmaan
saadaan luotua turvallinen harjoitteluymparisto,
jossa hitaammankaan lukijan ei tarvitse vertailla
lukemistaan muihin tai kokea olevansa jalleen
se ryhman hitain lukija.

Tekstiin  tutustutaan matalalla kynnyksella
opettajajohtoisesti ja daneen lukeminen aloitetaan
vasta ryhman ja tekstin tultua tutuksi. Lukuteatte-
rissa opettaja lukee lukuteatteritekstia myos tar-
jotakseen oppilaille mallin sujuvasta lukemisesta.
Sujuvan lukemisen mallin antaminen tukee lukusu-
juvuuden, ja etenkin lukemisen prosodian, kehitty-
mista ja voi vahentaa tekstin daneen lukemiseen
littyvaa ahdistusta (Lee & Yoon 2017, 214).

Tutustumisvaiheen jalkeen lukuteatterissa siir-
rytaan tekstin adneen lukemiseen seka tekstin mo-
nipuoliseen tulkintaan. Harjoittelussa hyddynne-
taan esimerkiksi kaiku- ja kuorolukemista aaneen
lukemisen menetelming, ja oppilaat lukevat tassa
vaiheessa viela kaikkien roolihenkildiden vuorosa-
noja. Lapi ohjelman harjoittelussa korostuu mydés
opettajan valitdbn palaute. Opettajan antaman
korjaavan palautteen on tutkimuksissa todettu ke-
hittavan lukusujuvuutta (Lee & Yoon 2017, 214).
Tama tarkoittaa esimerkiksi pyyntoja lukea vaikea,
virheellisesti luettu tai arvattu sana uudestaan.
Opettajan positiivinen, kannustava palaute on tar-
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keaa oppilaan minapystyvyyden tukemiseksi seka
turvallisen ja mukavan harjoitteluilmapiirin luomi-
seksi. Tarkeaa on siis kehua onnistumisista, yritte-
lidisyydesta ja heittaytymisesta saastelematta!
Draamatekstia tydstaessa luetun ymmartami-
nen ja tekstin tulkinta nousevat luonnollisesti tyos-
kentelyn keskioon: jotta teksti voidaan esittaa nayt-
tamolla, tulee vuorosanojen ja nayttamoohjeiden
merkitykset tulkita tarkkaan. Tekstin lukemisen
lomassa pohditaan esimerkiksi seuraavia asioita:

Millainen tyyppi tama hahmo on? Mista
kohtaa tekstia paattelit taman? Miten
tallainen henkilo voisi liikkua? Kokeillaan!
Tuon repliikin perassa nayttaa olevan huu-
tomerkki, mitas se kertoo meille? Miten
nama kaksi hahmoa suhtautuvat toisiin-
sa? Mista kohtaa tekstia paattelit taman?

Keskustelun lisaksi tekstia tulkitaan myos eri-
laisin draaman ty6tavoin. Luetusta tekstista voi-
daan valmistaa ryhnmassa esimerkiksi still-kuvia
tai patsaita. Kohtauksia voidaan kokeilla liioitel-
len isosti kaikkia kohtauksen toimintoja, liikkeita
ja tunteita. Voidaan kokeilla tehda kohtaus aivan
vastakohtaisilla tunteilla kuin mita henkiléilla
tekstista tulkiten olisi, ja pohtia tallaisen version
toimivuutta. Tai nayttelij6ille voidaan antaa salai-
set ajatukset (vaikkapa hirmuinen vessahata),
joita pidetdan mielessa ja toteutetaan kohtausta
esittaessa. Tallaiset tydskentelytavat paitsi teke-
vat harjoittelusta hauskaa, myos harjoittavat te-
hokkaasti tekstin tulkintaa.

Ohjelman puolivalissa oppilaille jaetaan omat
roolit, ja vasta sitten harjoittelun keskiéon nousee
naytelmaesityksen valmistaminen. Oman roolin
rakentaminen ja siihen sitoutuminen on usein
oppilaille tarkea ja arvokas asia. Lukuteatterioh-
jelma huipentuu esitykseen kahdeksan viikon
tydskentelyn jalkeen. Esiintymisen tavoite on tar-
kea osa lukuteatteria, ja ReadDrama-hankkeen
vaikuttavuustutkimuksessa huomattiinkin, etta
lukuteatterin esiintymistavoite lisdsi oppilaiden



kiinnittymista tyoskentelyyn ja lukuharjoitteluun
seka vahensi daneen lukemiseen liittyvaa ahdis-
tusta (Hautala ym. 2022). Oppilaiden harjoittelu-
motivaation kannalta onkin siis merkityksellista,
ettei tehda vain yksittdisia draamaharjoitteita lu-
kemisen elavoittdmiseksi, vaan tydskennelldan
pitkajanteisesti yhteisen tavoitteen eteen.

Lukuteatterissa toiminnan mielekkyys ja hauskuus
ovat itseisarvoja — toiminnan on tarkoituskin olla ki-
vaa. Jos lukeminen takkuaa, voi kaikki lukemiseen
littyva tuntua arsyttavalta tai ikavalta, jolloin on tar-
keaa pyrkia luomaan naille oppilaille positiivisia koke-
muksia lukemisen parissa. Toiveena on, etta positiivi-
set kokemukset lukemisen parissa voivat madaltaa
kynnysta lukemisen harjoitteluun ja lukuharrastuk-
seen myos lukuteatteritydskentelyn ulkopuolella.

ReadDrama-tutkimuksen tulokset osoittavat,
etta lukuteatteri on lapsille mukava ja mielekas lu-
kuharjoittelun tapa. Etenkin naytteleminen ja esiin-
tyminen tekevat lukuteatteritydskentelysta lapsille
mukavaa, ja lukuteatteritydskentely tuottaa lapsil-
le onnistumisen kokemuksia niin lukemisen kuin
esiintymisen kautta (Junttila ym. 2021). Leikki,
heittdytyminen ja yhteinen draaman maailmassa
hassuttelu ovat draamatydskentelyn keskeisia ele-
mentteja, ja onkin tarkeaa, etta leikille ja vapaalle
ilmaisulle on lukuteatterissa mahdollisuus.

Myds pienryhmatydskentely itsessaan on
omiaan luomaan positiivisia oppimiskokemuk-
sia: turvallisessa, toimivassa ryhmassa yhtei-
sen tavoitteen eteen tydskenteleminen on usein
motivoivaa ja luo yhteenkuuluvuuden tunnetta.
Draamatunnin salliva ilmapiiri seka ryhman tuki
ja kannustus luovat otolliset puitteet monenlai-
seen oppimiseen. Teknisen lukutaidon ja lukusu-
juvuuden lisaksi lukuteatterissa voidaan oppia
aaneen lukemisen rohkeutta, ilmaisullista luke-
mista, ryhmatyotaitoja, tunnetaitoja seka esiinty-
mista ja kokonaisvaltaista ilmaisua.

Lukuteatteri tarjoaa myos arvokkaan mahdol-
lisuuden opettajan ja oppilaan valiseen kohtaa-
miseen. Jokainen lukuteatteritapaaminen alkaa
Kuulumisten vaihdolla ja paattyy kokemusten re-
flektointiin. Sen lisaksi, etta opettaja paasee seu-
raamaan oppilaan lukusujuvuuden kehittymista
I&helta pidemman aikaa, luo lukuteatteri siis myos
aikaa ja mahdollisuuksia sellaiseen kuulumisten,
ajatusten ja tunteiden jakamiseen, johon tavallisil-
la oppitunneilla ei kenties aina ole mahdollisuutta.

Jos siis oppilaan lukemisen sujuvuuden kehitty-
mista voidaan tukea tehokkaasti menetelmall, joka
on oppilaalle mieluinen ja mahdollistaa monipuolis-
ta oppimista, miksipa ei kokeilla lukuteatteria?

ReadDrama-hankkeessa kehitetyn maksuttoman
lukuteatteriohjelman seka kaikki oheismateri-
aalit loydat hankkeen verkkosivuilta, osoitteesta
https://readrama.nmi.fi/.
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"Uskon, etta sanataide tarjoaa myos
heikommille kirjoittajille ja lukijoille
mahdollisuuden loistaa”

Sanataide kielellisten ja sosioemotionaalisten

taitojen tukena

Sanataide voi olla portti kirjallisuuteen sellaisille oppilaille, joilla on haasteita kielellisesséa ja
sosioemotionaalisessa kehityksessaéan. Kun sanataiteen hyotyja aletaan tuntea paremmin, voi-
daan oppilaiden taitoja tukea sanataiteen avulla entista suunnitelmallisemmin. Tassé artikke-
lissa kuvaan opettajien kasityksia sanataiteesta ja sen mahdollisuuksista tuen tarjoamisen vali-
neena. Lisdksi annan esimerkkeja sanataiteen ty6tavoista, joita voi hyédyntaa opetusryhmissa,
joissa oppilailla on tuen tarvetta kielellisisséa ja sosioemotionaalisissa taidoissa.

ASIASANAT: sanataide, erityisopetus, sosioemotionaaliset taidot

Sanataide inklusiivisena

kirjallisuuskasvatuksena

Sanataide on sateenvarjokasite tyotavoille, jotka
herattdvat sanoja eloon. Kirjallisuusperustai-
sissa sanataideharjoitteissa kasitellaan kirjoja
elamyksellisesti itse keksien, kertoen, kuvitellen
tai vaikka kuvittaen (ks. Aerila & ROnkkd 2015;
Kivijarvi 2020). Harjoitusten pedagoginen lahes-
tymistapa voi olla lukemisen innostamisen lisak-
si lukemisen mahdollistamisessa - jos lapsella
on tuen tarvetta kielellisissa taidoissa ja luke-
misessa, kirjojen maailma taytyy tehda hanelle
nakyvaksi ja kosketettavaksi, jotta niihin pystyy
tutustumaan pintatasoa syvallisemmin. Kirjal-
lisuuslahtoisten sanataideharjoitteiden avulla
kirjojen ilmidihin pdadsee myos eldytymaan. Min-
kalaisia makuja, tuoksuja tai aania kirjoissa ku-
vataan? Kirjan aistimaailma voidaan loihtia luok-
kaan esimerkiksi maistiaisten avulla. Milla taval-
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la tunteita kuvaillaan kirjassa, voivatko oppilaat
tunnistaa tunteita kirjojen ohjaamina? Maalaako
suru maailman harmaaksi kuten Jenna Kostetin
Surunmaalaajassa, vai tuntuuko se painona jos-
sain kohdassa kehoa, niin kuin Anna Harmalan
Suruposkessa? Lukemalla sukelletaan kirjan si-
saan, mutta sanataiteen avulla kirjan todellisuus
nostetaan pinnan alta esiin, kaikkien tutkittavak-
Si.

Sanataidetta voi harrastaa esimerkiksi sana-
taidekouluissa ja -kerhoissa. Sanataide on saatu
mukaan my6s perusopetukseen, ainakin opetus-
suunnitelman tasolla. Sanataiteeseen kuuluu
perusopetuksen opetussuunnitelman mukaan
kaunokirjallisten tekstien kirjoittaminen ja tul-
kitseminen (Opetushallitus 2014). Opetussuun-
nitelma ei kuitenkaan tarkemmin erittele, milla
tavalla tekstien tulkintaa tehdaan, minka vuoksi
tutkin vaitéskirjani osatutkimuksessa, kuinka sa-



nataidetta kaytetdan perusopetuksessa. Halusin
myods selvittda, voisiko opettajien kokemusten
mukaan sanataidetta kayttaa oppilaiden tuke-
misen apukeinona. Lisdksi olen kiinnostunut
siita, minkalaisia hyotyja opettajat nakevat sa-
nataiteen kayttdmisessa tyotapana koulutyds-
kentelyssa. Arvioitavana olevassa artikkelissa
(Kivijarvi, Vellonen, Holopainen & Viljaranta)
tarkasteltiin opettajien kasityksia sanataiteen
mahdollisuuksista tukea sellaisten oppilaiden
kielellisia ja sosioemotionaalisia taitoja, joilla on
naissa haastetta. Aineistonkeruumenetelmana
oli strukturoitu opettajakysely (N=103).

Uusia, elamyksellisia tapoja kasitella kirjal-
lisuutta tarvitaan kipeasti perusopetukseen eri-
tyisesti siksi, etta eriytyvasta lukutaidosta ja lu-
kemisen vahenemisesta ollaan niin laajasti huo-
lissaan. Toimenpiteitd tarvitaan jokaisella luok-
ka-asteella, mutta erityisesti perusopetuksen
alkumetreilla, kun oppilaiden kasitys itsestaan
lukijoina muovautuu. Peuran (2021) mukaan op-
pilaiden mydnteinen kokemus itsestaan lukijana
vaikuttaa myonteisesti lukutaitoon. Elamykset,
onnistumiset ja yhteisolliset kokemukset voivat
osaltaan edesauttaa myonteisen suhteen kehit-
tymista lukemiseen.

Lukutaidon ja Kkielellisten taitojen lisaksi
kirjallisuudella on sosioemotionaalisia taitoja
tukevia ominaisuuksia. Sanataide voi tarjota in-
klusiivisen tavan harjoitella sosioemotionaalisia
taitoja. Aikaisemmin sanataidetta osana tukea
tarvitsevien lasten opetusta on tutkinut Suomes-
sa Pirjo Suvilehto (2008), jonka sairaalakouluun
sijoittuva vaitdstutkimus tarkastelee sanatai-
detta emotionaalisen tydskentelyn apukeinona.
Yhtd laajoja tutkimuksia sanataiteesta emotio-
naalisten taitojen tukena ei ole vielda Suomessa
ilmestynyt, mutta esimerkiksi Kumschick ym.
(2014) ovat kehittaneet Saksassa kirjallisuus-
lahtoista, luovaa tydskentelya osana interventio-
ta, jonka tarkoituksena oli tukea emotionaalisia

taitoja. Sanataiteen kaltaisia menetelmia on hyo-
dynnetty myo6s kirjallisuusterapian tyoévalineis-
t0ssa. Sanataiteen soveltamisesta opetustyéhon
tarvitaan kuitenkin viela paljon lisaa tutkimusta,
koska kaiken opetustyon tulisi olla tutkimuspe-
rustaista. Tuleva vaitdstutkimukseni toivottavasti
rohkaisee opettajia tarttumaan sanataiteen tyo-
tapoihin.

Tutkimuksen keskeisia tuloksia
Tutkimuksessani selvisi, ettd sanataidetta laa-
jasti elamyksellising, toiminnallisina kirjallisuu-
den kasittelytapoina kaytetdan Suomessa hyvin
vahan osana opetusta. Sanataiteen tydtavoista
luovaa kirjoittamista kaytettiin selkeasti eniten.
Luovan Kirjoittamisen yleisyytta selittanee, etta
Perusopetuksen opetussuunnitelmassa sana-
taiteen ensisijaisena toteuttamisena mainitaan
juuri kirjoittaminen, eika muita ty6étapoja mainita
erikseen. Muita sanataiteen menetelmia, kuten
sadutusta, luetun kuvittamista tai askartelemis-
ta ja kirjallisuuteen pohjautuvia draamaharjoit-
teita, tehtiin huomattavasti vahemman.

"Heikoksi oppijaksi itsensa kokeva voi
saada onnistumisen kokemuksia”
Kyselytutkimuksessa selvitettiin  myds, missa
taidoissa opettajat voivat tukea oppilaita sana-
taideharjoitteiden avulla. Opettajat kokivat, etta
parhaiten sanataidetta voidaan kayttaa kielel-
listen taitojen harjoittelemiseen: "Sanataidetuo-
kioilla kielellisista vaikeuksista karsivat oppilaat
saavat kokeilla omia vahvuuksiaan muulla tavoin
kuin esim. perinteisemmassa kielellisessa kun-
toutuksessa”. Lisdksi opettajat mainitsivat, etta
sanataiteen menetelImat mahdollistavat tukea
tarvitseville oppilaille onnistumisen kokemuksia
aidinkielen oppiaineessa. Nain kuvaa eras ky-
selyyn vastannut opettaja sanataiteen mahdol-
lisuuksia tukea tarvitsevien oppilaiden kanssa
tydskenneltdessa:
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"Se auttaa jasentamaan ja tuo toisen, uuden
tavan lahestya aihetta, mika elavoittaa tarinaa ja
ehké saa luovuuden kukkimaan. Se auttaa erityi-
sesti oppilasta, joka ei hahmota tai ymmarra, sil-
& monipuolinen kasittely avaa tarinan ja kaikki
saavat siita kiinni.”

Kuten edellisesta lainauksesta voi tulkita, sa-
nataide edistaa opettajan kokemuksen mukaan
oppimista tarinoita kasiteltdessa, koska kasitte-
lytavan monipuolisuus ja elamyksellisyys lisaa-
vat oppilaan kosketuspintaa tarinan ilmiéihin.

Lisdksi opettajat kokivat, ettd sanataide voi
tukea oppilaiden sosioemotionaalisia taitoja.
Erityisesti empatiataidot ja toisten toiminnan
ymmartaminen tulivat opettajien vastauksissa
esiin: "Erityisesti sosiaalisten tilanteiden lukutai-
dot kasvavat, kun mietitdan, miksi joku kayttaytyi
tarinassa niin tai noin, voidaan oppia ymmarta-
maan itsea ja muita”.

"Tarinat heraavat henkiin”

Inklusiivisena kirjallisuuskasvatuksen muotona
tarkasteltuna sanataiteen hyédyntamiselld ope-
tuksessa nahtiin monia etuja kaikille oppilaille.
Tarkeimpana sanataiteen hydtyna opettajat ko-
kivat, etta oppilaat sitoutuvat innokkaammin
tulkitsemaan Kkirjallisuutta silloin, kun heilla on
mahdollisuus olla luovia tulkintaprosessissa.
"Sanataide voi avata oppilaalle uusia nakokul-
mia. Syventaa elaytymista tarinaan.” Opettajien
mukaan sanataidety0skentelyn myota oppilaat
muistavat kasiteltyjen tarinoiden sisaltdja parem-
min. Myoés itseilmaisun kehittyminen mainittiin
kirjallisuuskasvatukseen liittyvana sanataiteen
hydtyna, kun oppilaat saavat tyokaluja kertoa
asioista erilaisilla tavoilla ja erilaisista nakokul-
mista. Sanataideharjoitteissa oppilaat voivat tuo-
da esiin uusia puolia itsestaan esimerkiksi huu-
morin keinoin. Luovaa kirjoittamista puolestaan
pidettiin hyddyllisend Kirjoitustaidon kehittymi-
sen kannalta, mutta se nahtiin myos arvokkaa-
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na itseilmaisun valineena. Opettajat mainitsivat,
ettd luovan kirjoittamisen menetelmat kehittavat
oppilaiden ajattelun taitoja ja mielikuvitusta.

Testattuja tyotapoja tukea
tarvitsevien oppilaiden ryhmiin
Kouluissa arastellaan toisinaan sanataidehar-
joitteiden kokeilemista, koska valmiita malleja
sanataiteen kayttéon on ollut niin vahan tarjolla.
Sanataiteella on myds hieman mystinen maine
toimintana, jota ei voitaisi harjoittaa ilman eri-
tyistd vihkiytymistd ja koulutusta. Kannustan
kuitenkin kaikkia opettajia tutustumaan sana-
taiteeseen avoimin mielin. Erityisesti erityisopet-
tajat voivat huomata, ettd kaunokirjallisuuden
kasittely tukea tarvitsevien ryhmissd saa aivan
uusia ulottuvuuksia, kun kirjojen kasittely ei jaa
pelkdn lukusuorituksen ja kyna-paperi-tehtavien
varaan. Sanataiteeseen perehtyminen palkitsee
viimeistdan siind vaiheessa, kun luokassa ale-
taan toivoa kaunokirjallisuuden kasittelemista
elamyksellisin menetelmin.
Sanataideharjoitteiden keksiminen voi tun-
tua ty6laalta erityisesti, jos luokassa on runsaas-
ti tukea tarvitsevia oppilaita. Onneksi nykyaan
valmiita harjoitteita on saatavilla esimerkiksi
sanataidekoulujen internetsivuilla. Seuraavaksi
esittelen lyhyesti kaksi sanataidekokonaisuutta,
joita olen testannut osana vaitoskirjatutkimus-
tani. Tunnit soveltuvat parhaiten 2.-3. luokille.
Parhaiten kokonaisuudet toteutuvat, kun niihin
kaytetaan 2 x 45 minuuttia.

Ystavyyden kaupunki
Tunnin tavoitteet: Kasitelld 1ahiymparistéa yhtei-
séllisyyden ja osallisuuden nakdkulmista. Vahvis-
taa yhteistyo6taitoja, kuten vuoron odottamista ja
tilan jakamista toisten kanssa.

Ystavyyden kaupunki -tunnilla kasitellaan
Tomi Kontion teosta Koira nimelta Kissa. Teok-
sessa yksinainen koira nimeltd Kissa saa ysta-



van kodittomasta miehestd ja he seikkailevat
yhdessa Helsingin kaupunginosissa. Opettaja
lukee kirjan aaneen ja nayttaa samalla kirjan ku-
vat. Lukemisen jalkeen kirjan sisalldistd keskus-
tellaan esimerkiksi seuraavien apukysymysten
avulla:

- Pohditaan, mita koti merkitsee koiralle, jon-

ka nimi on kissa

- Pohditaan omaa suhdetta kaupunkiin tai om-
aan lahiymparistdon. Mitka asiat tuntuvat tur-
vallisilta ja kotoisilta? Onko lahiymparistossa
paikkoja, jotka jannittavat tai mietityttavat?

- Levitetaan lattialle pitka paperi, esimerkiksi
tapettirulla. Jaetaan oppilaille omat paikat
paperilla. Ohjeistetaan oppilaita luomaan
yhteinen kaupunki, jossa on kouluja, kaup-
poja, paloasema, puistoja, leikkipaikkoja
ja niin edelleen. Jokainen saa valita, mita
piirtdd omalle tontilleen. Kun piirtdminen
on lahtenyt hyvin kayntiin, aletaan pohtia,
onko kaupungissa teita tai siltoja, jotka yh-
distavat oppilaiden kuvittamia paikkoja ja
kuinka nditd voitaisiin luoda yhteistydssa.
Lopuksi kuvitetaan mahdollisia kohtaamisia
kaupungissa. Voisinko mina piirtaa lapsia le-
ikkimaan sinun piirtdmaasi puistoon?

- Ripustetaan ystavyyden kaupunki seinalle
kaikkien ihailtavaksi

- Jos kirjan parissa tydoskentelya halutaan jat-
kaa luovilla menetelmilla, voidaan koira ni-
meltd Kissa sijoittaa seikkailemaan oppilai-
den luomaan kaupunkiin esimerkiksi sadut-
tamalla tai kirjoittamalla.

Varjostajat
Tunnin tavoitteet: Oppia nimeamaan pelon ja su-
run tunteita. Oppia hyvaksymaan tunteita ja an-
tamaan niille sopivan kokoinen tila.

Tunnilla kasitellddn Maija Hurmeen ja Anssi
Hurmeen Kirjaa Varjostajat. Varjostajat kertoo

pienen lapsen ja isan kriisista, jossa perheen
aiti on kadonnut. Opettaja lukee kirjan aaneen
ja nayttda samalla kirjan kuvat. Sitten kirjasta
keskustellaan esimerkiksi seuraavien apukysy-
mysten avulla:

- Pohditaan, mitd kirjan paahenkildilta, pie-
nelta lapselta ja isalta, puuttuu? Mita puut-
tuvan henkilon tilalle on tullut? Miksi var-
jostajat kasvavat koko ajan isommiksi? Milla
keinolla lapsi ja isd paasisivat varjostajista
eroon? Mita tapahtuu, kun varjostajat lah-
tevat?

- Ovatko varjostajat ystavallisia vai pahan-
tahtoisia? Mista tulkinta johtuu? Onko var-
jostajilla jotain asiaa, vaikka ne eivat puhu
mitaan? Mita asiaa niilla voisi olla?

- Kirjassa varjostajat eivat sano mitaan. Piir-
retdan omia varjostajia, mutta piirretaan niil-
le my6s puhekuplat. Huom! Opettaja ohjaa
puhekuplien piirtdmisessa, koska niista tu-
lee usein hyvin pienia.

- Mietitdan yhdessa, mita sanottavaa varjosta-
jilla voisi olla.

Lopuksi

Vaikka sanataidetta kaytetaan viela melko vahan
osana opetusta, tdman tutkimuksen mukaan
opettajat nakevat sanataiteella paljon potentiaa-
lia oppilaiden kielellisten ja emotionaalisten tai-
tojen tukemisessa. Sanataidetta voidaan kayttaa
inklusiivisena tapana kasitella kaunokirjallisuut-
ta, jolloin kaikille oppilaille mahdollistetaan hy-
via hetkia kaunokirjallisuuden parissa. Samalla
voidaan herattaa lukuinnostusta ja nain kehittaa
myds peruslukutaitoa.

Sanataiteen ty6tavoista luova kirjoittaminen
on melko yleisesti kouluissa kaytdssa muihin ty6-
muotoihin verrattuna. Kirjoittamisen harjoittelu
onkin kiistatta aarimmaisen tarkeaa. Tarinoiden
Kirjoittaminen itsenaisena kyna-paperi-tydsken-
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telynéd ei kuitenkaan aina ole erityisen inklusii-
vinen tydmuoto varsinkaan silloin, jos oppilaan
Kirjoitustaito on vasta kehittymassé eika han ei
pysty ilmaisemaan luovia ideoitaan kirjoittamal-
la. Talldin oppilas voi kokea epaonnistumista
kirjoitustehtavassa, vaikka jollakin muulla me-
netelmalld han olisi voinut kokea toteuttaneen-
sa mainion tuotoksen. Jos tehtavan tavoitteena
on siis ensisijaisesti luova tyoskentely ja vasta
toissijaisesti kirjoittamisen tekninen harjoittelu,
kannattaa harkita erilaisten ty6tapojen kokeilua
ja yhdistelya oppimistavoitteen saavuttamiseksi.

On rikkaus, etta aktiivinen taiteen perusope-
tuskenttdmme tarjoaa sanataideopetusta aina-
kin Suomen suurimmissa kaupungeissa. Sana-
taide vapaa-ajan harrastuksena tavoittaa kuiten-
kin enimmakseen sellaisia lapsia ja nuoria, jotka
ovat jo valmiiksi kiinnostuneita kirjallisuudesta,
tarinoista ja luovasta lukemisesta. Sanataidetta
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tarvittaisiin kouluissa paljon nykyistd enemman
siksi, etta silloin kirjojen elamyksellinen tutkimi-
nen tavoittaisi myds oppilaat, jotka eivat itsenai-
sesti hakeudu Kkirjallisuuden aarelle.
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Outi Kokkonen, FM, KM,

luokanlehtori ja historian aineenopettaja,
Rauman normaalikoulu, Turun yliopisto.

"Vanha Rauma

lkkunasta nékyy Raatihuone,

Oi kun ma joskus paasisin tonne.

Markkinoilta ostan kukkia,

ja talvea varten sukkia.

Raumassa on hienoja taloja,

ja joessa véahén kaloja.

Viikonloppuna kavelen korin kanssa torille.”
(Mandi)

Yksi YK:n kasvatus-, tiede- ja kulttuurijarjesto
Unescon toimialueista on maailman kulttuuri- ja
luonnonperinnén suojeleminen kansainvalisella
ja kansallisella tasolla. Unescon yleiskokoukses-
sa (1972) perustettiin Maailmanperintdluettelo
("The List”). Suomessa on kaikkiaan seitseman
tahan listaan kuuluvaa maailmanperintokohdetta,
joista kaksi sijaitsee Raumalla: Vanha Rauma ja
Sammallahdenmaki. Rauman normaalikoulussa
harjoitetaan aktiivista maailmanperintdkasvatus-
ta, jolla tarkoitetaan maailmanperintdkohteisiin
liittyvien arvojen, tietojen ja taitojen opettamista.
Koulu toimii Unesco-kouluna ja noudattaa erityista
Unesco-suunnitelmaa, jossa tarkeina sisaltdaluei-
na ovat Vanha Rauma ja Sammallahdenmaki.
Nama maailmaperintdkohteet on huomioitu koulun
opetussuunnitelmassa. (Kokkonen 2019, 18-29.)

Vanha Rauma on yksi Suomen vanhimmista
kaupungeista. Se on saanut kaupunkioikeudet
vuonna 1442. Kaupunki on hieno esimerkki Poh-
joismaisesta puukaupungista ja sellaisena laajin.

Eeva-Maija Niinisto, varhaiskasv.
opettaja, KM,

luokanlehtori, Rauman normaalikoulu,
Turun yliopisto.

Rakennuksissa nakyy purjelaivakauden 1800-lu-
vun loppupuolella mukanaan tuoma vauraus.
(Niittyranta, Puolamaki, Tammi & Teleranta 2016.)

Oman kulttuuriymparistdn tunteminen on to-
dettu tarkedksi identiteetin muodostajaksi. Ope-
tussuunnitelman perusteet korostaa oppiaineis-
ta riippumatta elamyksia, kokemuksia ja avoimia
oppimisymparistéja. Kulttuuriperinndn valitta-
minen on kasvatuksellista toimintaa jo sinansa,
koska silla vaikutetaan yksildn kehitykseen ja ar-
vomaailmaan. Museot ja Vanha Rauma kuuluvat
kaikille, siksi on tarkeaa tutustua niihin ja tun-
tea ne omikseen jo varhaisella koulutaipaleella.
(Kokkonen 2019, 18-29.)

Keskeisena toimintaymparistona ja oppimi-
sen kohteena toimi Vanha Raatihuone. Rauman
Vanha Raatihuone valmistui vuonna 1776. Raati-
huone on kaksikerroksinen tornilla varustettu ra-
kennus. Ylakerran suuri huone on ollut alun perin
raatisalina. Rakennus on toiminut Rauman mu-
seon nayttelytiloina vuodesta 1903. Museossa
on esillda Rauman historiaan liittyvaa esineistda
ja osa Rauman museon pitsikokoelmaa. (Nurmi
1985.) Nykyisin museon alakerrassa toimii pai-
kallisia tuotteita myyva museokauppa.

Yhtena reittind kulttuuriymparistédon tutus-
tuttaessa voivat olla myds kirjat. Seuraavassa
kuvataan, miten lasten satukirja, Vanhan Raati-
huoneen Ponthiittinen, voi toimia siltana kulttuu-
riymparistéon ja samalla lukemiseen innostaja-
na ja aidinkielen taitojen kehittajana.

Tuula Nikala-Soihan kirjoittama fantasiasatu
Vanhan Raatihuoneen Pdnthiittinen iimestyi ensim-
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maisen Kkerran vuonna
1991. Kirja tuli tilaajien
koteihin Lasten oman
kirjakerhon kuukauden
kirjana. Kirjan on kuvitta-

P ,r:lr‘i f

Raatihuone on ollut aikaisemmin poliisiasema. Vangin
kahleet kiinnostivat oppilaita. Kuva: Eeva-Maija Niinisto

Tavoitteena oli myos
oppilaan  kannustami-
nen kehittamaan Kkirjal-
lisuudentuntemusta ja
kiinnostusta ikatasolle

nut Leena Lumme. Rau-
man museon ystavien
toimesta kirjasta tehtiin
nakdispainos  vuonna
2022. Kirjan tapahtumat
sijoittuvat Vanhaan Rau-
maan ja erityisesti Van-
haan Raatihuoneeseen.
(Nikala-Soiha 1991.)

Kirjaa hankittiin
Rauman normaalikou-
luun kymmenen kappa-
letta, ja jo ennen kirjan
saamista koululle ryh-
dyttiin tekemaan suun-
nitelmia kirjan kayttami-
sesta mahdollisimman
monipuolisesti 2. ja 4.
luokkien lukukummitoi-
minnassa.

Kummitoiminta jatkui opetusharjoittelussa
kevaalla 2023. Luokkiemme kummitoiminnas-
sa olemme painottaneet yhteisollista lukemista.
(ks. Niinistd & Kokkonen 2019).

Kahdelle didaktisen harjoittelun opiskelija-
ryhmalle (4. luokan ja 1. luokan opetusharjoit-
telijat) annettiin aiheeksi suunnitella aidinkie-
len jakso Vanhan Raatihuoneen PoOnthiittinen
-kirjan pohjalta. Tavoitteena oli tutustua kirjaan
seka kasitella kirjan teemoja monipuolisin op-
pimismenetelmin lukien, kayttaen draamaa ja
luovaa kirjoittamista. Opetusjaksoon liittyi kaksi
oppituntia Raatihuoneella Vanhassa Raumassa.
TyOskentely koulussa tapahtui yhdessa kummi-
luokan kanssa sekd molemmissa luokissa erilli-
sina toimintoina.
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Oppilaat tutustuivat museon esineistoon. Kuva: Eeva-
Maija Niinisto

tarkoitettua Kkirjallisuut-
ta kohtaan Iuomalla
mahdollisuuksia myodn-
teisiin lukukokemuksiin
ja -elamyksiin ja tiedon-
halun tyydyttamiseen.
Tarkeaa oli myds jakaa
lukukokemus yhdessa.

Oppitunnin aluksi opis-
kelija luki pienen kat-
kelman kirjasta Vanhan
Raatihuoneen Poénthiit-
tinen. Oppilaat tutustui-
vat tdman jalkeen teok-
seen lukemalla Kkirjaa
yhdessa Kummiparin
kanssa. Parin kanssa et-
sittiin mukava lukupaikka. Ponthiittisen parissa oli
tarkoitus sujuvoittaa 1.-luokkalaisten lukutaitoa,
mutta myds neljasluokkalaiset lukivat aktiivisesti
ja auttoivat 1.-luokkalaisia erityisesti vaikeissa ja
pitkissd sanoissa. Tarkoituksena oli myos kehit-
taa oppilaiden kirjallisuuden tuntemusta. Tunnin
paatteeksi opetusharjoittelija kaytti kirjan kuvia
kysellessaan kirjan tapahtumista.

Aamun ensimmaiselld tunnilla kerrottiin seuraa-
valla tunnilla tapahtuvasta vierailusta Vanhalle
Raatihuoneelle. Monelle oppilaalle paikka oli jo
entuudestaan tuttu, ja ainakin sen sijainnin torin
laidalla tiesivat lahes kaikki. Raatihuoneelle siir-
ryttiin kummipareittain opiskelijoiden ja opetta-



jien ohjaamana. Perilla
museovirkailija kertoi
Raatihuoneesta lyhyes-
ti ja lapsentajuisesti.
Sen jalkeen lahdettiin
houkuttelevalle elamys-
kierrokselle kummiparin
kanssa. Tehtavana oli et-
sia museon kuvamonis-
teessa olevia esineita.
Seuraavaksi kummipa-
rit jaettiin kahteen ryh-
maan ja tehtiin aistihar-
joitusmatka: Kuunneltiin
lattialankkujen narinaa
ja elaydyttiin vanhan ra-
kennuksen ja esineiden
tunnelmiin.  Kuunneltiin
silmat kiinni aania, joita
Raatihuoneen edessa
olevalla torilla oli kuulu-
nut yli sata vuotta sitten.
Oppilaat saivat kurkistaa
jannittavasta ovesta,
joka johti kellotorniin.
Opiskelijat olivat
rakentaneet Raatihuo-
neen pihalle aikajanan,
johon oli vuosilukuina
merkitty tarkeitd tapah-
tumia kuten Rauman
kaupungin synty, Raati-
huoneen rakentaminen,
Suomen  itsendistymi-
nen, Ponthiittinen-kirjan
ilmestyminen, nykyisen

normaalikoulun rakennusvuosi, oppilaiden synty-
mavuosi ja nykyhetki. Oppilaat saivat hypella aika-
janalla ja hahmottaa ajankulkua.

Oppilaille kerrottiin, etta syksylla aloitetaan
Raatihuoneen pihan arkeologjset kaivaukset. Pi-

i

Oppilaat pohdiskelivat, johtavatkohan kellotornin por-
taat Ponthiittisen asunnolle. Kuva: Eeva-Maija Niinisto

Oppilaat saivat hypella aikajanalla ja hahmottaa aikaa.
Kuva: Eeva-Maija Niinisto

Ponthiittisen asunto Vanhalla Raatihuoneella. Piirros:
Atte Asikanius. Kuva: Eeva-Maija Niinisto

massa ja avaa

halla oppilaat pohtivat,
mitd kaikkea jannitta-
vaa Raatihuoneen pihal-
ta voikaan loytya. Sitten
kavelimme takaisin kou-
lulle yhteisen aterian aa-
reen.
Raatihuone-vierai-
lua kasiteltiin 1. luokas-
sa sarjakuvan keinoin.
Oppilaat saivat kuvittaa
Ponthiittisen asunnon
Raatihuoneelle.

Neljannessa luokas-
sa keskusteltiin Raati-
huone-vierailusta. Sen
jalkeen oppilas Kkirjoitti
mielikuvituksellisen
tarinan Podnthiittisesta
Raatihuoneella. Tarkoi-
tuksena oli ohjata op-
pilasta  kielentamaan
ajatuksiaan ja harjoit-
telemaan kertovien ja
kuvailevien ilmaisujen
tuottamista.  Kirjoitta-
mista helpotettiin teke-
malla ensin kasitekart-
ta omasta Ponthiitti-
nen-tarinasta.

Katkelmia oppilai-
den kirjoitelmista:

"Pdnthiittinen kavelee Vanhassa Rau-

Raatihuoneen oven.

Pénthiittinen haistaa makaroonilaati-
kon. Pekka, Pentti ja Ponthiittinen syo-
vat makaroonilaatikon.” (Oskari)
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"Olipa kerran Raatihuone, jossa asui
Pénthiittinen. Torimyyjé oli ndhnyt Pént-
hiittisen. Ponthiittinen oli oikeasti hiiri
ja han kaytti isoa valeasua. Han halu-
si kavereita, mutta ihmisten mielesta
Pénthiittinen oli pelottava. Han Idysi
5000 vuotta vanhan miekan ja vanhoja
kolikoita. Han elaa viela tallakin hetkella
Raatihuoneen tornissa.” (Mandi)

"Pontti oli Raatihuoneella, siella oli
myds vanha rouva, joka nyplési. Pontti
ei tiennyt kuka nainen oli. Han oli siel-
& aina. Pontti ei ajatellut, etté se olisi
ongelma, jos hdn menisi ylakertaan ra-
hahuoneeseen. Sitten kuului kirkaisu.”
(Hilma)

Seuraavaksi tarkoituksena oli kannustaa oppi-
lasta kehittamaan tekstin tuottamisen proses-
seja runoharjoituksen avulla. Ensimmaiseksi
tutustuttiin eri runotyyppeihin. Opiskelijat olivat
kirjoittaneet mielikuvarentoutuksen Vanhasta
Raumasta, jonka he lukivat runolajien esittelyn
jalkeen. (Katso seuraava aukeama.)

Taman jalkeen oli mahdollista kirjoittaa esi-
merkiksi haiku, kéyttda runokonetta tai riimitella
vapaamuotoisesti.

"0Oli eka péaivé kesakuuta,

voin jo maistaa ja

haistaa jaatelén maun.

Iso ldGmmin aurinko paistaa,
jaateldoni péin,

jonka ostin torin myyjalta nain.” (Olavi)

Tunnin aluksi oppilaat tekivat draama- ja imp-
rovisaatioharjoituksia. Still-kuvien aiheita olivat:
1. Raati kokoontuu Vanhalla Raatihuoneella, 2.
Raatihuoneella on poliisilaitos. Poliisit pidattavat
rosvoporukan. 3. Raatihuoneen pihalla suorite-
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taan arkeologisia kaivauksia. Kaivauksissa I0ytyy
mm. timantteja, haulikko ja kolikko.

Lukuteatteriesitykseen, “Olento Raatihuo-
neella”, harjoittelijat olivat valinneet esitettavat
tekstikatkelmat oppilaiden tuotoksista. Lukuteat-
teriesityksia harjoiteltiin pienryhmissa. Esitysta
tehostettiin danin. Koko ryhma yhdessa tuotti
esityksen aanet.

Olento Raatihuoneella (nelja lukijaa)

1: Kuului kovaa kolinaa, kun jokin juoksi lapi
Raatihuoneen ylakerran narisevien lattioiden.
(reisien taputusta)

2: Kuului aanta, kun puinen ovi aukesi naristen.
(narinaa)

3: Yhtakkia ovi pamahti (yksi taputus)

4: Mikdk6éhan se mahtoi olla?

1: En osaa sanoa, mutta nyt se kapuaa jo kapeita
portaita kohti Raatihuoneen tornia! (tomistelya)
2:Se meni varmaan torniin tahystamaan! Kuulen
kuinka tuuli ujeltaa tornissa. (tuulen ujellusta)
3: Mennaan katsomaan! (askeleita)

4: Nyt se katosi tuonne nurkan taakse sala-
mannopeasti. (viuh)

1: Miten se onkin noin vikkela?

2: Mika se oikein mahtaa olla?

3: Tuolla se on! Naettekd?

4: Mutta sehan on...

Kaikki yhdessa: Ponthiittinen!

Lukuteatteriesitys Millainen on Ponthiittinen?
viisi lukijaa)

kaikki yhdessa) Hmm... Hmm..

: Millainen se Pdnthiittinen oikein on?
: Ai millainen Ponttis on? No, se on ...
: hauska

: salaperainen

:ihmeellinen

2: tasmallinen

3: luotettava

4: ja vikkela!

—_
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2: lisdksi se on ...

3: ystavallinen

4: rohkea

5: ja alykas!

1,2,3,4, 5: Oi!

2: Ponthiittinen  kuu-
lostaa kylla oikein erin-
omaiselta kaverilta!

3: Sita se kylla onkin!

4: Niinpa, POnttis on todella ainutlaatuinen

5: ja ihan korvaamaton!

2: Kaiken lisaksi POnttis on maaaailman paras
piiloutuja.

3: Niin on, olen nahnyt sen vain muutaman ker-
ran ja vilaukselta.

1: Onpa kummallista... miten sitten tiedatte ta-
man kaiken Ponthiittisesta?

2, 3,4, 5: Hmmm... (hdmmentyneesti)

4: No, se on salaisuus...

1, 2, 3, 4 ja 5: shhhh...

Juhlan aluksi toivotettiin 4. luokka tervetulleek-
si. Ensimmaisena 1. luokka esitti keppipaperi-
nukke-esityksen Kamishibai-teatterin avulla.
Kamishibai on lahtdisin Japanista ja tarkoittaa
paperiteatteria. (Aerila 2019.) Oppilaat olivat
itse valmistaneet paperinuket ja tehneet "ka-
sikirjoituksen”. Esityksien jalkeen annettiin
palaute varikoodatuilla lapuilla. Palaute perus-
teltiin. Seuraavana ohjelmassa oli nelosluok-
kalaisten harjoittelemat lukuteatteriesitykset:
Olento Raatihuoneella ja Millainen on Ponthiit-
tinen? Juhlaan kuului myés karkkitarjoilu ja lop-
pumusiikin soidessa opiskelijatkin villiintyivat
tanssimaan.

Ponthiittinen Seikkailukierros on nyt ilmesty-
nyt netissa. Se on syntynyt Vaino Riikkila Seuran,
Turun yliopiston Rauman kampuksen ja Rauman

Ensimmaisen luokan oppilaat kertoivat Poénthiittis-tari-
naa Kamishibai-teatterin avulla. Kuva: Eeva-Maija Niinist6

museon  yhteistydna.
Kierros loytyy CityNo-
madi-alustalta, joka on
selainpohjainen sivus-
to. Erillista sovellusta ei
siis tarvita. Kierros so-
veltuu alakouluikaisille.
Kierroksella tutustutaan Vanhaan Raumaan ja
kuunnellaan Ponthiittinen-tarinaa. (Lansi-Suomi
27.9.2023)
Kiitdmme seuraavia opetusharjoittelijoita

Poénthiittinen -tunneista:

Laura Koivula

Kirsi Lahtinen

Jane Lamber

Verna Myllymaa

Laura Ojalehto

lida Oksanen
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taa. |ki-Taru. Tarinoilla lukijaksi. Saatavissa:_https://sites.utu.fi/
iki-taru/kamishibai-japanilaista-teatteria-ja-sadun-kerrontaa/
[Viittauspaiva 5.10.2023.]
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Tervetuloa seikkailulle Vanhaan Raumaan! Ota
mukava asento ja sulje silmasi. Kuljet pitkin Van-
han Rauman katuja ja ihastelet kauniita puuta-
loja, jotka reunustavat katuja. On vaaleansinisia,
keltaisia, punaisia ja vihertavia taloja. Naet eri-
laisia ikkunoita ja yksityiskohtia.

Saavut hetken paasta Kitukrannille, Suomen
kapeimmalle kadulle. Inmettelet kadulla olevaa
ihmeellisen nakoista vanhaa kylttia, jossa kaske-
taan olemaan roskaamatta sakon uhalla. Saavut
Kitukrannin varjoista aurinkoiselle Kuninkaanka-
dulle. Voit melkein haistaa nenassasi Kaffebaa-
rista leijailevan tuoreen munkin tuoksun.

Kadulla kdy aikamoinen ihmisvilind ja lahdet
kulkemaan toria kohti. Et voi kuitenkaan vastus-
taa tuoreen munkin tuoksua ja paatatkin napata
mukaasi munkin Kaffebaarista. Katselet pienten
putiikkien nayteikkunoita ja kuljet ihmisjoukon
mukana. Nautiskelet munkkia ja yritat samalla
olla lipomatta huuliasi sokerista. Se on vaikeaa,
etka tallakaan kertaa pysty siihen. Mutta ai etta,
kun munkki maistuikin hyvalta!
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Pyyhit viimeiset sokerit suunpielestasi, kun
saavut torille. Torilla kay iloinen puheensorina,
kun kalakauppiaat ja muut torimyyjat kayvat vil-
kasta kauppaa kojuissaan. Silmiesi edessa haa-
mottaa kaunis ja mahtipontinen Raatihuone. Ra-
kennuksen symmetrisyys ihmetyttaa sinua. Mi-
ten jokin rakennus on voitu rakentaa noin yli 200
vuotta sitten. Lammin tuulenvire osuu kasvoihisi.

Paatat astua Raatihuoneen punaisista pa-
riovista sisaan. Poikkeat Kistupuadissa, museon
kaupassa, ja paatat ostaa postikortin. Valitset
postikortin, jossa on kuva Rauman Pyhan Ristin
kirkosta. Aiot |ahettda kortin isovanhemmillesi,
silla haluat kertoa heille, kuinka kaunis kaupunki
Rauma on ja miten tapahtumarikas paiva sinulla
on ollut. Ulkona tiputat postikortin postilaatik-
koon ja paatat viela jatkaa seikkailujasi Vanhas-
sa Raumassa.

Opetusharjoittelijat:
Kirsi Lahtinen, Verna Myllymaa ja
Laura Ojalehto



Lukudiplomi lukemaan innostamisen
tukena

Salosen lukudiplomin kehittaminen osana Lukeva
Salo -hanketta

Salon kaupungin perinteinen Salosen lukudiplomi koki pedagogisen uudistuksen ja sai uuden
kauniin ulkoasun OKM:n rahoittamassa Lukeva Salo -hankkeessa lukuvuonna 2020-2021.
Hankkeen alkukartoituksessa oli kdynyt ilmi, etta opettajat luetuttivat lukuvuoden aikana oppi-
laillaan hyvin vaihtelevan mééaréan kirjoja. Osassa luokkia luettiin halyttavan vahan. Lukudiplomin
kayttoa lisdamalla ja diplomia kehittdmalla pyrittiin lisdamaan paitsi lukemista myos tasa-arvoa
eri koulujen oppilaiden vélilla.

ASIASANAT: lukudiplomi, lukemaan innostaminen, lukemisen pedagogiikka
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Keanne Van de Kreeken mayrakoira ja p6ll6 Salonen kuvastavat kirjaston ja koulun yhteisty6ta.

Salosen lukudiplomin
pedagogista taustaa
Salosen lukudiplomin tavoitteena on auttaa kaik-
kia oppilaita saamaan lukemisesta mukava arjen
rutiini. Pienin askelin lukemisesta tehdaan mah-
dollisimman vahan ikavaa siten, etta oppilaalla
on paljon valinnanmahdollisuuksia niin tehtavis-
sa kuin kirjoissakin (Guthrie 2011). Lisaksi opet-
tajan tuki niin kirjan valinnassa, lukuprosessissa
kuin luetun kasittelyssakin on tarkeaa (Cremin,
Mottram, Collins, Powell & Safford 2014, 17).
Lukevan yhteisdn luominen ja opettajan op-
pilaantuntemus néhdaan tarkeina lukemiseen
innostavina ja lukemista tukevina seikkoina
(Cremin ym. 2014, 3). Pikkuhiljaa suorittaes-
saan lukudiplomia oppilas oppii myds |oyta-
maan itselleen sopivaa luettavaa, ja lukemalla
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erilaisia kirjoja seka tekemalla vaihtelevasti
diplomitehtavia oppilas oppii uusia asioita Kir-
jallisuudesta.

Salosen lukudiplomin on tarkoitus olla koko
luokan yhteinen projekti, vaikka jokainen te-
keekin omaa diplomiaan. Lukuhaastetta yhdes-
sa tehden lukemisesta innostutaan ja luettua
tulee paljon (Heiting 2015). Lukudiplomin avul-
la kirjallisuuden lukemisesta tehdaan nakyva
osa suomen kielen ja kirjallisuuden opetusta ja
saadaan lukeminen osaksi perheiden jokapai-
vaista arkea. Salosen lukudiplomin on tarkoitus
olla suomen kielen ja kirjallisuuden arvioitava
ty0, jolla oppilaan on mahdollista nostaa arvo-
sanaa.

Salosen lukudiplomia ja sen materiaaleja
systemaattisesti kayttamalla opettajan on mah-



dollista tukea oppilaan itseohjautuvuuden kehit-
tymista. Lukuvuoden alussa oppilaille kerrotaan
lukudiplomin vaatimukset ja oppilas asettaa itse
tavoitteensa. Lukuvuoden aikana oppilasta ohja-
taan suunnittelemaan, seuraamaan ja aikatau-
luttamaan lukemistaan.

Opettajan kannattaa ottaa huoltajat mukaan
innostamaan lapsia ja nuoria lukemaan, silla
parhaat tulokset lukutaitotydssa saadaan kodin,
koulun ja oppilaiden yhteistydlla (Cremin ym.
2014, 3; Kennedy & Bearne, 2009). Hankkeen
alkukartoituksessa huoltajat toivoivat kouluilta
ja opettajilta enemman tukea lasten ja nuorten
vapaa-ajan lukemiseen innostamiseen ja esi-
merkiksi kaunokirjallisuuden lukemista entista
enemman laksyksi. Salosen lukudiplomin tarkoi-
tus onkin auttaa myds kodin, koulun ja kirjaston
yhteistydssa.

Lukudiplomisuoritukset suositellaan Salosen lu-
kudiplomissa keraamaan portfolioon, silla sen
on koettu motivoivan oppilasta ja auttavan opet-
tajaa arvioinnissa (Axton 2012). Lisaksi se voi
auttaa myods huoltajaa lukemisen tukemisessa.
Portfolion voi tehda joko sahkdisena tai vihkoon.
Portfolion avulla oppilaan lukeminen tehdaan
nakyvaksi.

Portfolioon kirjataan aluksi oma lukutavoite
tulevaksi lukuvuodeksi. Halutessaan oppilas voi
tehdd myods lukusuunnitelman. Jokaisesta lue-
tusta kirjasta merkitaan portfolioon perustiedot.
Portfolioon voidaan kirjata myos lukudiplomiteh-
tavia, opettajan antamia tehtavia, kirjallisuus-
keskustelussa heranneitad ajatuksia, itsearvioin-
teja yms. Kun portfolioon alkaa kertya luettuja
kirjoja, innostuu oppilas keraamaan kirjoja lisaa,
ja sellainenkin oppilas, joka on ehka lukuvuoden
alussa ajatellut pakollisten viiden kirjan lukemi-
sen riittdvan hanelle, voi innostua suorittamaan
lukudiplomin.

On tarkeaa, etta oppilaita ohjataan valitsemaan
omaa lukutaitoaan ja kiinnostuksen kohteitaan
vastaavaa kirjallisuutta (Allington 2012; Cremin
ym. 2014, 35). Oppilaille tarjotaan myods tarpeen
mukaan aani- ja selkokirjoja. Kirjat voivat olla
koko luokan kirjoja, rynmassa tai parin kanssa
luettavia kirjoja ja vapaasti valittavia kirjoja. Lu-
kemaan innostamisen kannalta on tarkeaa, etta
oppilas saa mahdollisuuden itse valita kirjoja
luettavaksi (Guthrie 2011). Nain han oppii myo6s
etsimaan itselleen luettavaa. Jos valinta ei on-
nistunutkaan, kirjan voi lopettaa myos kesken.
Kesken jaanytkin kirja merkitdan portfolioon ja
perustellaan, miksi se jai kesken. Kirjojen on tar-
koitus olla osa niin aidinkielen ja kirjallisuuden
opetusta kuin osa opittavia ilmidita ja monialai-
sia oppimiskokonaisuuksiakin.

Kirjojen valitsemisessa voi kayttda apuna Sa-
lon kaupunginkirjaston henkildkunnan laatimia
kirjalistoja eri luokka-asteille sopivista kirjoista.
Kirjalistoille on keratty monipuolinen valikoima
Salon kaupunginkirjaston kokoelmista l6ytyvia
teoksia. Opettajat voivat pyytaa kirjastoja ke-
raamaan kirjakasseja eri teemojen ymparille ja
kirjastot tarjoavat koululuokille myds kirjavink-
kauksia opettajan toiveiden mukaan. Kirjavink-
kauksia tarjotaan ensisijaisesti kulttuurikasva-
tussuunnitelman mukaisesti luokille 2, 5 ja 8.
Muille ryhmille vinkkauksia annetaan resurssi-
en mukaan. Vinkkauksia saa my6s etayhteyden
kautta.

Oppilaan on jollakin tavalla osoitettava, etta han
on lukenut diplomiin hyvaksyttavat kirjat. Opetta-
ja voi itse valita tavan, jolla oppilaat kasittelevat
lukemiaan teoksia. Toisaalta on tarkeaa, etta osa
kirjoista kasitellaan perusteellisesti. Toisaalta
taas lukemisesta ei saa lahtea ilo eika tehtavien

Kielikukko 4/2023



1.-2. Ik.
Ystavyys ja riidat
Elaimet
Urheilu
Tunteet
Lapset ympari maailman
Kestava kehitys

5.-6. k.
lhastuminen
Ystavyys ja kateus
Sosiaalinen media
Ihmisen kehittyminen ja murrosika
Kestava kehitys
Erilaiset kulttuurit

Esimerkkeja teemoista

3.-4. k.
Erilaiset harrastukset
Ystavyys ja riidat
Elaimet
Seikkailu
Huumori
Kestava kehitys
Erilaiset kulttuurit

7.-9. Ik.

Erilaiset harrastukset
Aikuistuminen
Erilaisuus ja vahemmistot
Kokeileva kirjallisuus

Yhteiskunnallisesti vaikuttavat teokset

Erilaiset kulttuurit

Eri vuosiluokilla olevien oppilaiden kehitysvaiheisiin sopivia teemoja koottiin lukudiplomisivustolle.

tekemisen nousta lukemista tarkeampaan roo-
liin (Aerila & Merisuo-Storm 2017; Cremin 2007).
Taman takia on opettajan harkinnan varassa,
kuinka paljon ja millaisia tehtavia han oppilailta
vaatii. Halutessaan opettaja voi hy6dyntaa luku-
diplomitehtavia, joiden avulla oppilas erittelee
lukemaansa.

Salosen lukudiplomin tavoite on saada kaikki eri-
laiset lukijat suorittamaan lukudiplomia, ja sen
avulla voi eriyttda niin ylés kuin alaskin pain. Eriyt-
tamalla kaikille oppilaille voidaan tuottaa onnis-
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tumisen kokemuksia ja kaikilla on mahdollisuus
kehittyd omista lahtokohdista kasin (Laes ym.
2018). Kirjavalinnat lienevat tarkein eriyttamisen
muoto. Vastahakoiset lukijat on tarkeintd saada
lukemaan, ja kun hyva kirja on Idytynyt, voi oppi-
lasta rohkaista lukemaan lisda saman Kkirjailijan
tai samaa teemaa kasittelevia kirjoja. Lukemiseen
sitoutunutta oppilasta taas kannattaa rohkaista
lukemaan Kkirjoja eri Kirjallisuuden lajeista ja laji-
tyypeista. Kaikille lukijoille on tarkeda 16ytaa sopi-
van tasoista ja heita kiinnostavaa luettavaa.
Eriyttdmista kannattaa tehda myds lukemi-
sen aikana seka sen jalkeen. Joku pystyy ja halu-



aakin lukea kirjat kotona itsenaisesti mutta osa
tarvitsee viela ylakoulussakin vahvaa tukea niin
opettajalta kuin huoltajiltakin. Sdannoélliset lu-
kutunnit ja erilaiset mahdollisuudet keskustella
luetusta kesken kirjan tukevat ja innostavat lu-
kemaan.

Salosen lukudiplomin tehtaviin on yritetty ke-
rata paljon erilaisia ja eritasoisia tehtavia, joiden
avulla eriyttdminen on helppoa. Opettajan kan-
nattaa tarkoin punnita, kuinka paljon ja mita teh-
tavia han oppilaillaan teettaa.

Salosen lukudiplomi kuten muukin Lukeva Salo
-hankkeen materiaali on kaikkien saatavilla ja
vapaasti kaytettdvissd hankkeen Kkotisivuilla
https://salo.fi/varhaiskasvatus-ja-koulutus/
lukeva-salo/. Lukudiplomisivuista on pyritty te-
kemaan mahdollisimman lyhyet ja ytimekkaat
mutta samalla kattavat. Sivuilla on suppeas-
ti kuvattu Salosen lukudiplomin pedagogista
taustaa ja vinkkeja siita, miten lukudiplomia
voi kayttaa. Diplomin materiaaleissa on niin
opettajaa, oppilasta kuin kotiakin tukevia ma-
teriaaleja. Oppilaille tarkoitetut tiedostot on
tehty valmiiksi sopiviksi A4-kokoiseen vihkoon.
Materiaaleja ei ole pakko kayttaa, vaan ne on
tarkoitettu avuksi ja inspiraatioksi. Opettaja voi
vapaasti soveltaa ja muokata lukudiplomia ja
siihen liittyvia materiaaleja kaiken muun paitsi
kirjamaaran osalta.

Kirjojen valintaan on tarjolla kirjaston yllapitamat
kirjalistat. 1.-2.-luokkalaisille, 3.-4.-luokkalaisil-
le, 5.-6.-luokkalaisille seka ylakoululaisille on tar-
jolla kullekin omat kirjalistansa, joihin kirjat on ryh-
mitelty vahan eri tavoin. Uutena jokaiseen listaan
tuli selkokirjoja ja helppolukuisia kirjoja. Naiden
lisdksi alkuopetuksen listassa on kertomuskirjat,
kuvakirjat, tietokirjat ja runot, 3.-6.-luokkien lis-

toissa on jako romaaneihin, runoihin, sarjakuviin
ja tietokirjoihin. Ylakoulun listassa kirjat on jaettu
kirjallisuuden lajien ja lajityyppien mukaan.

Tiedote huoltajille helpottaa opettajaa tiedot-
tamaan lukudiplomin suorittamisesta

Taulukon Lukusuunnitelmani ja -tavoitteeni
avulla oppilas voi asettaa itselleen vuositavoit-
teen ja seurata sen etenemista. Taulukon avulla
myods opettajan ja huoltajan on helppo seurata
sita, kuinka oppilaan lukeminen etenee.

Tehtavia kehitettiin oppilaiden kanssa yhteis-
ty0ssa. 1.-2.-luokkalaisille, 3.-4.-luokkalaisille,
5.-6.-luokkalaisille seka ylakoululaisille on tar-
jolla kullekin omat tehtavansa. Alkuopetuksen
tehtavat keskittyvat lukemaan innostamiseen ja
tehtavat ovat yhteisdllisia. 3.-6.-luokkalaisten
tehtavat harjaannuttavat luetun muistamista,
ymmartamista ja paatelmien tekemista. Ylakou-
lun tehtavien avulla oppilas voi samalla harjoi-
tella monipuolisesti erilaisia tekstityyppeja. Nain
tehtavat sopivat hyvin aidinkielen ja kirjallisuu-
den opetussuunnitelmaan, mika helpottaa lu-
kudiplomitehtdvien ottamista osaksi opetusta.
Monissa tehtavissa rohkaistaan oppilasta elayty-
maan Kirjan tapahtumiin ja henkil6ihin. Tehtavia
voi tehda yksin tai yhdessa.

Kirjanmerkki auttaa oppilasta suunnittele-
maan ja seka oppilasta, opettajaa etta huolta-
jaa seuraamaan kesken olevan kirjan lukemista.
Opettaja voi pyytaa myds oppilasta ottamaan
huoltajalta kuittauksen kirjanmerkkiin luetusta
lukulaksysta.

Oppimismerkkeja opettaja voi kayttda kan-
nustimena liimaamalla merkin esimerkiksi port-
folioon diplomitehtavien peraan.

Genremerkit ovat oppimismerkkeja, joita
voi kayttda monella tapaa. Luettuaan kirjan
ja tehtyaan siihen liittyvat tehtavat oppilas voi
valita kirjaan sopivan merkin ja liimata sen Kir-
jan kohdalle Lukusuunnitelmani ja -tavoitteeni
-taulukkoon merkiksi. Nain taulukosta nakee
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nopeasti, mitd genreja oppilas on lukenut.
Kayttaakseen genremerkkeja oppilaan ei tar-
vitse tuntea genreja vaan han voi my0ds valita
merkin, joka hdnen omasta mielestdan sopii
kirjaan parhaiten.

Arviointilomake on tarkoitettu seka oppilaan
itsearviointiin ettd opettajan arviointitydkaluksi.
Lukudiplomin arvioinnin on aina tarkoitus olla
kannustavaa ja kaikesta lukemisesta tulee palki-
ta. Lukudiplomin arvioinnin ei mydskaan tarvitse
millddn vuosiluokalla olla numeerista. Kuiten-
kin opettajalle on tarjolla, hanen sellaista halu-
tessaan, my0Os arviointilomake, johon voi antaa
portfoliosta arvosanan.

Todistukset oppilaille voi tulostaa vuosittain,
kun oppilas on suorittanut lukudiplomin. Koko
peruskoulun lukudiplomisuorituksesta voi lisaksi
antaa vield oman todistuksen.

Lukeva Salo -hanke on saanut jatkoa talla kertaa
OPH:n rahoittamana, ja muun lukutaitotydn ohel-
la Salosen lukudiplomia kehitetdan edelleen, nyt
tutkimusperustaisesti seka opettajilta, oppilailta
ettd huoltajilta kerattyjen kokemusten perusteel-
la.

Uudistettu Salosen lukudiplomi on otettu hy-
vin vastaan ja sen uudistettua pedagogiikkaa,
innostavia tehtavia seka kaunista ulkoasua on
kiitelty, ja monissa kouluissa on otettu lukudip-
lomi osaksi koko koulun kirjallisuuden opetusta
ja lukutaitotyota. Opettajat kokevat, etta lukudip-
lomin avulla kirjallisuuden lukemisesta tulee hel-
pommin osa koulun arkea ja sen avulla he saavat
innostettua yha useampaa oppilasta lukemaan
enemman. Kehitettavaakin kuitenkin viela on.

Erityisesti luokanopettajat tukeutuvat val-
miisiin Kirjalistoihin ja tehtaviin, joten niitd on
tarpeen entisestaan kehittaa. Kirjalistoissa oli-
si hyva olla enemman tietoa Kirjoista. Tehtaviin
puolestaan on tarve lisata esimerkiksi erilaisia
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keskustelu- ja draamatehtavia. Myds ohjeita var-
sinkin eriyttamiseen liittyen pitaa tarkentaa.

Perheet tulisi ottaa entistd vahvemmin mu-
kaan lukutaitoty6hén, ja uuden rahoituskauden
painopiste onkin perhelukemisessa. Perheiden
tukemiseen on tarve tehda lisdd materiaalia
myds osaksi lukudiplomia.

Hankkeen tavoitteena on luoda koko kau-
pungin kattava lukeva yhteisd. Tassa tyossa lu-
kudiplomia kayttavat opettajat ovat tarkeassa
asemassa. Pedagoginen keskustelu, kokemus-
ten vaihto ja saannolliset koulutukset ovat tarkea
osa niin lukudiplomin kuin lukevan yhteisénkin
kehittamista, ja niille pitaa antaa tilaa jatkossa-
kin.
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Meeli Pandis,
EstRA project man

Reading Nest — sanctuary for
students’ and teachers’ creativity

Reading Nest is a project initiated by Estonian Reading Association aimed to create supportive
literacy environments for early childhood and primary education.

Nest weaving - How it started

After the re-independence of Estonia in 1991
there was an obvious need in Estonia to trans-
fer the Soviet education system into contem-
porary child-centred and active learning-based
education. Many examples from Nordic count-
ries helped to shape it. Also, Soros Foundation
financed initiatives like the Reading and Writing
for Critical Thinking project for teachers and Step
by Step program for kindergarten and primary
teachers.

The idea of a new reading environment was
inspired by the Step by Step program where
child-centred learning in activity centres, includ-
ing reading centres, was implemented. This gave
rise to an idea to popularise reading centres in
those kindergartens and schools where the Step
by Step methodology was not used, and involve
families and community in helping to set up such
centres and arrange activities.

It was a lucky coincidence that the Embassy
of the Netherlands had opened an application
round for MATRA-KAP projects for funding small-
scale education initiatives.

The project was officially launched in August
2004 with the first training seminar for future
mentors at Tallinn University. The course had
86 participants, of whom 54 became active
mentors of reading nests. One group of men-
tors comprised teachers from Russian-speak-
ing schools and kindergartens. Mentors trained

teachers all over Estonia, each in their own
region. Each mentor trained and supervised
10-25 teachers. In the first project year, 1042
kindergarten and primary school teachers at-
tended the training.

From the very beginning the project aimed to
disseminate knowledge on literacy environments
and to ensure these ideas reach as wide an au-
dience as possible. Modern research-based ap-
proaches to reading as well as the importance of
a reading environment were introduced to par-
ticipants, along with practical advice on how to
set up reading nests in classrooms. The name
“Reading Nest” communicates the sense of safe-
ty and cosiness which initiators of the project
wished to emphasise.

The project has been practical and hands-on.
Simple guidelines help teachers to realise what
are the essential features of a literacy environ-
ment and how to create a similar environment in
their own classroom. It was and still is extremely
important that mentors as project trainers were
also practising teachers. They had set up a read-
ing nest in their classroom and could tell from
first-hand experience how such a place can im-
pact children’s motivation to read and develop
literacy skills, and what wonderful things may be
undertaken in the nest.

A special feature of the project was that it
was largely based on voluntary input, and from
the very beginning dissemination of information
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from teachers to teachers followed the snow-
ball effect principle. Setting up a network, col-
laboration with like-minded colleagues, sharing
experiences and learning from each other have
been valued highly. The Association’s annual
conferences have brought together practition-
ers with their fresh ideas and latest research
results.

For the end of this stage, within the Reading
Nest project, over 200 mentors and over 4000
teachers have been trained across Estonia. The
project received the Award for Innovative Literacy
Promotion in Europe of the Federation of Europe-
an Literacy Associations in 2009.

The project ended in 2011 but continued as
teachers’ voluntary movement with no central
funding and management. The Reading Nest
had outgrown its project-phase and evolved into
a training system with the vision - the reading
nest as a mentality.

Maili Liinev (née Vesiko), that time a student of
special education at Tallinn University, who was
interested in writing her master’s paper on the
topic of reading, became the project manager.
Under mentorship of Meeli Pandis, main princip-
les of Reading Nests were developed and verified
in practice and with scientific evidence during
the project.

A reading nest is created in a kindergarten,
school, or library or elsewhere in cooperation,
where both the children and the adults are cre-
ators who make a cosy place in which to browse
and read books, play reading games and engage
with different literacy related activities.

The reading nest should have something soft
and comfortable in it, the nest is somewhat sep-
arated from the rest of the room, books are dis-
played well, and there are reading games, toys
and other items that attract children to visit the
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place. The nest could tempt children cunningly
too, for example a splendid car with a car book
in the nest might do the trick and spark interest
in books.

The reading nest is a place with a purpose,
created with love and care. This is the place for
reading, looking at pictures, browsing, or playing
games.

If, after reading this, you would like to set up
a reading nest, we have some advice:

Furniture in a school or a kindergarten classroom
is arranged in a way that it enables a child to “slip
into the nest”, and work there alone, with a pair
or a small group.

Furniture and furnishings are soft, cosy,
wholesome and age-appropriate. Thus, a reading
nest might have cushions, a sofa, an armchair, a
rag rug, shelves, a table, chairs etc. Children can
use various sources of light and do their reading
on their own or with others.

Books/materials are accessible, age-approp-
riate, thematic, varied, interesting, at different
levels of complexity, and change according to
topics covered in the study programmes. The
reading nest should contain a variety of texts:
books (fiction and nonfiction), periodicals, app-
lied literature, manuscripts and books created
by children. The nest should also have audio
books (CDs, MP3 player, digital reading pen
or other form of digital systems), materials for
writing and crafting (papers, pencils, crayons,
scissors, paints, a paper hole punch, string, a
staple punch, leftover materials etc.), reading
and picture materials, reading games, board
games and creative games (puppets, costumes
etc.).

A reading nest has a sign to show that it is
a reading nest (logo). Rules of the reading nest



are set with children and displayed and visible to
everybody.

Children who may need some help in disco-
vering the written word, would benefit from using
a digital reading pen (a digital device without a
screen), which enables the child to explore texts
independently. The reading pen reads pre-re-
corded books, asks questions and riddles, and
provides immediate feedback. The advantage
of the reading pen is the absence of the screen,
and the child is able to discover real (paper)
books, maps, drawings etc. in an exciting and in-
teractive way.

Should the reading nest have a computer?
Teachers have a difference of opinion in this
matter. If the computer is an older model and
unsuited for gaming, it can be used by younger
children who can create texts (even if lines of let-
ter) and obtain literacy. An up-to-date multimedia
computer or digital device would allow playing
various games enhancing literacy, do search and
create texts. However, the reading nest should
not become another computer lab.

It is a matter of agreement between teach-
ers, children, and parents whether and how tech-
nology is used for writing in the nest. If agree-
ments are concluded and followed, a computer
would be of great help. Furnishings and tools
should not be limited to modern technology only.
Children are similarly interested in old-fashioned
tools, such as slate pencils, chalks and chalk
boards, quills and pens, or typewriters.

As for books and other materials it is impor-
tant that they change and alternate hand in hand
with learning topics. A reading nest could also
have some dear old picture and fairy tale books,
which are always available, but certainly fiction,
popular scientific and research texts should be
available in accordance with current topics the
children are learning. Craft and writing tools and
games should also be re-circulated every now

and then, this helps to make the nest more att-
ractive, prevents cluttering and ensures a cosy
and tidy environment.

A cosy place to snuggle in, an accessible array of
texts, and handicraft supplies - they would only
come to life if there is a supportive mental envi-
ronment:

Positive mood which entices entry into the
nest, an attractive selection of texts and
books, which fosters interest in reading.

Recognition of little (even tiny) achievements.

Example and joy from collaboration - both
from peers and teachers. Parents, authors and
people with interesting professions could be in-
vited to the nest, for example a footballer, actor
or chef could talk about their favourite books.

Good company and safe reading mates:
nests are frequently inhabited by a mascot,
made by the teacher, parents or children.

Inclusive learning culture - children and pa-
rents alike feel that the nest belongs to them,
they are engaged in setting up and furnishing
it, and planning activities. Rules have been
composed or revised with children and rules
are worded positively. For example instead of
“We do not interrupt others” it is stated “We
hear each other with respect”.

Activities devised by the teacher - playful
and appealing - should enable discovery of
various aspects of literacy and foster positive
emotions.

Adults and children have discussed why the
nest is important and the children know they
are always welcome in it.

Kielikukko 4/2023



When children accept the nest, and they have
regular opportunities to do interesting, creative,
fun activities in the nest, use books during class
or free time - they would enjoy being in the nest
and become readers.

About 10 years reading nests operated inde-
pendently but at the same time they formed a
community, each member knowing that there
are similar minded teachers all over Estonia
and a lot of creative ideas to motivate and teach
children to read. In 2014, Anneli Laamann in-
vestigated the supportive literacy environment
in her master thesis. She found out that in kinder-
garten groups with a reading nest the environ-
ment supporting literacy was better in several
aspects as compared to standard groups.
Books were better organised and displayed, and
special spots had been set up for working with
books. Groups with a reading nest gained better
results in the curriculum and learning environ-
ment in terms of textual richness and support
given to literacy.

These results need to be shared widely,
so Anneli invited many members of EstRA who
had been actively involved in the Reading Nest
project to gather their ideas and expertise. It
seemed to be a huge project that needed some
funding. The first help came from the ELINET
project. Some main principles of the future
book were gathered then, but the team also
discovered that it is just the tip of an iceberg,
because during the years a lot of useful know-
ledge about supportive literacy environments
has been gathered.

All this rich knowledge had to be collected
and shared. The time came in 2021 when with
the support of the Nordic Council of Ministers
the Reading Nest Handbook was compiled by the
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best Reading Nest experts of Estonia - kinder-
garten and schoolteachers, teacher trainers,
special education experts, and edited and illust-
rated by Maria Jirimae. For now, it is translated
into English, Latvian and Russian and posters
developed based on it in the four languages. The
webpage lugemispesa.eu was created to share
visual examples, stories and methods of the
Reading Nests.

And last but not least - partners from Fin-
land and Latvia joined and enriched the project
with ideas, methods and materials. International
comparative research led by Tartu and Jyvaskyla
Universities was carried out in cooperation with
Tallinn, Tartu and Latvian University.

In many cases lifelong friendship with books
is sparked by a single event, by an example of an
important person. For many children it is a kinder-
garten or class teacher whose opinion matters
and who is an idol for the child. When children
have opportunities to freely express themselves,
outcomes may be exciting and comprise funny
and even deep, thought-provoking creative work.

A good teacher can create a motivating learn-
ing environment from very few to very many.

A good learning environment should activate,
encourage initiative, allow exploring and experi-
encing and facilitate finding creative solutions to
issues.

A good Reading Nest is a sanctuary for stu-
dents and teachers’ creativity.

If you have created one, please add it to the
Reading Nests map at: https://lugemispesa.eu/
eng/kaart/registreerimine/

Vesiko, M. 2005. Lugemiskeskkond lasteaias ja esimeses kooliast-
mes: lugemispesa loomine ja toimimine. Magistrit66. Tallinna Uli-
kool, kasvatusteaduste teaduskond, eri- ja sotsiaalpedagoogika
oppetool.

Laamann, A. 2014. Kirjaoskust toetav Opikeskkond lasteaia ta-
varihmas ja lugemispesaga rihmas. Magistritd6. Tallinna Uli-
kool, kasvatusteaduste teaduskond, eelkoolipedagoogika osa-
kond.
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Lotta-Sofia La Rosa, FT,
vapaa tutkija

Kuva Video Hasari

Lotta-Sofia La Rosan kasvatustieteen alaan kuuluva vaitéskirja tarkastettiin 25. elokuuta 2023
Helsingin yliopistossa. Vastavaittajana toimi apulaisprofessori Sari Sulkunen Jyvéskylan yliopis-
tosta ja kustoksena vanhempi yliopistonlehtori Satu Grunthal Helsingin yliopistosta. Julkaisem-
me Lotta-Sofia La Rosan véitoksenalkajaisesitelméan kokonaisuudessaan.

Vuonna 2016 ensimmaisia kertoja aidinkielen
opettajan sijaisena ollessani nain luokan ovessa
julisteen sinisella pohjalla. Julisteessa oli hymyi-
leva nuori, jolla oli sormi pystyssa, ja puhekuplik-
si listattuna erilaisia kirjojen lukemisen hydtyja.
Juliste kannusti lukemaan. Minussa se heratti 1a-
hinna mielleyhtyméan lapsuuteen ja hammaslaa-
karin pelontuoksuisen odotushuoneen seinalla
irvistelleeseen hammaspeikkojulisteeseen, joka
kannusti pesemaan hampaita. Tajusin ensim-
maista kertaa kyseenalaistaa myds omaa tulo-
kulmaani lukemiseen. Itse olen kasvanut siihen
itsestaanselvyyteen, etta kirjojen lukeminen on
tarked osa eléamaa. Vaitan, ettd en kuitenkaan
koskaan, en edes aikuisena, ole lukenut sen
vuoksi, etta se on hyddyllista. Luin ja luen, koska
se on ihanaa: on parasta uppoutua hyvaan Kir-
jaan, kuvitella uusia maailmoja, tutustua erilai-
siin tyyppeihin kirjojen sivuilla, viihtya, liikuttua,
rakastua ja vaikuttua. Olen oppinut siihen jo lap-
sesta, ensin vanhempia kuunnellen ja sitten itse
lukien ja teinind kirjasarjoja ahmien. Mydéhem-
min on ollut pitkidkin kausia, jolloin olen lukenut
vahemman, harvakseltaan. Silti halu lukea on
ollut aina; olen tiennyt, ettd kun otan kirjan ka-
teen, tuttu taika palaa. Mita jos tallaista halua ei
synny? Eika opettamillani nuorilla ole yhtakaan
myOnteista kokemusta lukemisesta? Saavatko
silloin lukemisen hyoddyt innostumaan?

Lukemisen tarkeydesta tai hyddyista puhumi-
nen saattavat tuntua nuoresta yliannostukselta.
Karjistetysti: Innokkaat lukijat tietavat ne jo, ja
lukemista valttelevia tieto ei saa lukemaan. Niin
tutkimuksessa, koulutuksessa kuin mediassakin
ollaan viime vuosikymmenten aikana painotettu
lukemisen merkitysta ja nimenomaan omaehtoi-
sen kiinnostuksen ja innostuksen ensisijaisuutta.
Lukuhalun historiaa tarkastellut llkka Makinen
linjaa, ettd lukuhalupuhe on naina aikoina merkit-
tava kansallinen ja jopa kansainvalinen diskurssi.
Taustalla ovat lukutaitotulokset, jotka ovat monis-
sa lansimaissa kaantyneet 2000-luvun jalkeen
laskuun. Suomessa 14 prosenttia jaa lukutaidos-
sa alle tason, jonka ajatellaan olevan valttamaton
yhteiskunnassa toimimiselle. Lukuisat tutkimuk-
set taas ovat nayttaneet, ettd juuri omaehtoinen
kirjojen lukemisen maara korreloi lukutaidon
tason kanssa. Kyse on toisaalta kahdensuuntai-
sesta liikkeesta. Lukemiseen sitoutuminen, har-
rastuneisuus - halu lukea myds vapaa-ajallaan
- johtaa myOnteiseen kierteeseen, jossa toistuva
lukeminen vahvistaa taidollisia valmiuksia ja taas
onnistumisen tunne, myonteiset lukukokemukset
ja lukemisen helppous saavat lukemaan lisaa.
Vahva lukutaito heijastuu myos opiskelutaitoihin
ja muidenkin aineiden oppimistuloksiin positiivi-
sesti seka ehkaisee syrjaytymista. Lukuhalun tu-
kemiselle on siis vahvat perusteensa.
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Monesti kuitenkin lukuhalupuhe kuuluu aikuis-
ten suusta. Nuorten &ani on hiljaisempi. Erityisesti
yldkouluidssd tapahtuu tilastollinen notkahdus.
Monesti vield alakouluikaiset suhtautuvat kirjojen
lukemisen myonteisesti. Vahitellen asenteet kui-
tenkin muuttuvat kielteisimmiksi, ja 15-vuotiaissa
nuorissa innokkaita lukijoita on vahemman. On
vaikeaa keksia ratkaisuja lukuhalun ongelmaan,
jos ei kuulla ensin nuorten omia mielipiteita.

Olen huomannut, taysin epatieteellisen
oman observoinnin avulla, ettd usein on niin, etta
jos lukemistapahtumissa, messuilla tai muissa
vastaavissa sattuu olemaan my6s nuoria (eika
vain aikuisia) puhumassa omista ajatuksistaan
kirjojen lukemisesta, ovat he juuri niita innokkai-
ta lukijoita. He kertovat lukemisen ilosta ja nau-
tinnollisuudesta ja heille tarkeista kirjoista.

MyOnteiset lukukokemukset ja se, mistd
lukijat I6ytavat intonsa, on toki ensiarvoisen
tarkedd kuultavaa, mutta omasta mielestani
naissa, lahinna alan aikuisille toimijoille, opet-
tajille, tutkijoille ja niin edelleen, suunnatuissa
tilaisuuksissa ja tietenkin myods tutkimuksessa
pitaisi tuoda esiin nimenomaan myds niita toisia
aania. Pitaisi kuunnella myods niitd nuoria, joista
kaikilla on huoli. Niita, jotka ovat otsikoiden kar-
jessa lukutaitopudokkaina. Niita, joiden mielesta
lukeminen on tylsaa, turhaa tai vaikeaa. Miksi
he ajattelevat niin? Onko keinoja, joilla kumota
naita tuntemuksia ja siten muuttaa odotusarvoa
kirjojen lukemista?

Vaitostutkimuksessani olen pyrkinyt avaa-
maan naitd vahemman kuultuja aania kaunokir-
jallisuuden lukemisesta. Paaaineistoni perustuu
kahdeksasluokkalaisten nuorten lukukokeiluun,
jossa selvitin nuorten kaunokirjallisuuden luku-
motivaatiota seka perheen tai kavereiden tukea
lukuharrastukselle. Lisaksi tarkastelin tarina-
maailmaan uppoutumisen kokemusta eri Kirja-
muodoilla (painettu, e-kirja, aanikirja) seka nii-
den kayttajakokemuksia. Kevaalla 2019 lukuko-
keilussa 137 nuorta luki tai kuunteli Salla Simu-
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kan nuortenkirjan Punainen kuin veri kirjaston
painettuna kirjana, e- tai danikirjana tai kaupal-
lisessa lukuaikapalvelussa. Ennen kokeilua mit-
tasin nuorten lukumotivaatioprofiilit, ja kokeilun
jalkeen selvitin tarinamaailmaan uppoutumisen
kokemusta ja eri kirjamuotojen kayttajakoke-
muksia. Aineistoa analysoin seka maarallisesti
ettd laadullisesti.

Tuloksistani taytyy ensin sanoa, etta on edel-
leen nuoria, jotka nauttivat lukemisesta: "Pidan
lukemisesta ja on hauska elaytya kirjan tarinaan.
Sen kautta paasee elamaan jonkun muun ela-
maa”, yksi nuorista kuvailee. Oman arvionsa pe-
rusteella saanndllisesti lukevia on kuitenkin 137
nuoresta vain kuusi. Vaikka osasinkin olettaa jo
ailempien tutkimusten perusteella, ettd kirjojen
lukeminen ei monella kuulu ykkésharrastuksiin,
olin yllattynyt, kuinka kielteistd suhtautuminen
tilastollisesti tarkasteltuna aineistossani oli. Mo-
nen mielestd kaunokirjan lukeminen on tylsaa:
"Pelkat rivit taynna tekstia - ei sitd pitkdan jak-
sa”, eras aineiston nuorista pohtii. Tuntuu, etta
paikoin nuoret potivat jonkinlaista yleista lukuin-
hoa. Siksi erityisen mielenkiintoisia - ja huoles-
tuttavia - ovat tulokseni nuorten sosiaalisen pii-
rin tuesta lukuharrastukselle.

Vain viidennes aineistoni nuorista juttelee edes
joskus kavereiden kanssa Kirjoista vapaa-ajallaan.
Monen mielesta kirjoja lukevat ovat ennemmin tyl-
sia kuin Kiinnostavia tyyppeja. Suurin osa uskoo,
etta kaveritkin pitavat lukemista tylsana. Noin puo-
lella ei ole mydskaan kotoa tai lahipiirissa ketaan,
joka kannustaisi lukemaan. Tulokseni my0s tois-
tavat aiempien tutkimusten osoittamaa sukupuo-
lieroa: vahan lukevissa ja lukemiseen kielteisesti
suhtautuvissa on enemman poikia kuin tyttdja. He
myo6s saavat tyttdéja harvemmin sosiaalisen piirin
tukea lukemiseen. Toisaalta aineistossani myos
tytot lukevat paaosin harvoin tai ei koskaan. Su-
kupuolieroa tarkeampaa - ja huolestuttavampaa
- onkin, etta kirjojen lukeminen ei aineistoni mu-
kaan nayta todellakaan trendaavan nuorten pii-



reissa. Koska motivaatio ja tietyn toiminnan, kuten
lukemisen, arvostaminen rakentuu sosiaalisesti,
on tama tulos tuore ja halyttava.

Kysyin aineistoni nuorilta, minka takia heidan
mielestaan nuoret lukevat nykyaan vahemman
kirjoja. Syy on heidan mielestdan alypuhelin, pe-
lit, some ja videot. "Miks ma lukisin kirjaa?” yksi
nuori vastaa. Jokainen tietda, kuinka koukutta-
vasta maailmasta puhutaan. Jo talla hetkella mo-
nen meista tassa salissa tekisi jo mieli vilkaista
puhelinta. Sielta [6ytyvat paivan polttavat uutiset,
sosiaalinen media, viestit kymmenesta eri ryh-
masta pikaviestipalvelussa ja kiinnostavan sarjan
tuorein jakso. Enaa nettiin ei menna, kuten viela
Kymmenen vuotta sitten - se on olemisen tila, ku-
ten Ella Pitkanen ja Kaisa Saarenmaa Kkirjoittavat
artikkelissaan (2021). Nuorelle puhelin on tylsyy-
den tappaja, viihdyttaja, heratyskello, tiedonlahde
ja kavereiden &ani. Viihntyminen, vuorovaikutus ja
vaikuttaminen - kaikkeen portti on puhelimessa.

Sosiomateriaalisesta nakokulmasta myos
materialla, kuten esineilld, on osansa sosiaali-
sessa toiminnassa, joita myos lukemiskaytanteet
ovat. Kaytanteet ovat myods jatkuvassa muutok-
sessa. Lukemisen digjtalisoituminen muokkaa
vaistamatta myos kasitysta kirjojen lukemisesta.
Yksi aineistoni nuorista sanoittaa: “Nykyaan ele-
taan tosi paljon niinku tassa ajassa ja kirjat taas
on enemman sitd niinku vanhaa aikaa.” Tutki-
muksessani olen tarkastellut, voisiko Kirja nuorille
tutulla laitteella e- tai danikirjana olla motivaation
mahdollisuus. Digitaaliseen lukualustaan liittyy
kuitenkin myés ongelmia, joita on aiemmassa tut-
kimuksessa tuotu kattavasti esiin. Digjtaalisessa
lukemisessa saattaa painottua selaileva ja silmai-
leva lukutapa, jolloin syventyminen ja uppoutumi-
nen tekstiin vaikeutuu. Niin ikdan painettu teksti
on luetun ymmartamisen suhteen vahvempi kuin
digitaalinen. Aanikirjoja taas on paikoin kohdeltu
niin populaarikeskustelussa kuin tutkimuksessa
jonkinlaisena toisarvoisena lukemisen tapana,
joka tehdaan liikkeessa pinnallisesti multitaskail-

len ja kevyita lukemisen sisaltdja painottaen. Kan-
sainvalisesti tunnettu digitaalisen lukemisen tut-
kija, Naomi Baron, painottaa kuitenkin parin vuo-
den takaisessa digjtaalisen lukemisen metatutki-
muksessaan, ettd vaikka on totta, etta tilastolliset
tutkimustulokset melko yhtenevasti kertovat pai-
netun tekstin eduista lukemiselle, ne eivat aina
ota huomioon henkildkohtaisten mieltymysten tai
kykyjen vaihtelua. Tallainen vaihtelu voi juontua
aiemmasta lukutaustasta tai persoonallisuudesta
seka iasta, sukupuolesta, etnisyydesta, koulutus-
tasosta tai kulttuurista. Lisdksi Baron kehottaa
tulevia tutkimuksia myos tarkastelemaan, kuinka
paljon lukualusta on maaraava tekija verrattuna
siihen mielentilaan, jolla lukijat lukevat tekstia tie-
tylla lukualustalla.

Vaitoskirjani tulokset vastaavat osaltaan
naihin vahan tutkittuihin tekijéihin eri alustojen
vertailussa. Tarkastelin tarinamaailmaan uppou-
tumista eri kirjamuodoilla kaunokirjaa lukiessa.
Uppoutuminen koostuu neljasta eri osa-aluees-
ta: huomiosta, kuvittelusta, elaytymisesta ja siir-
tymisesta tarinamaailmaan. Tulosten mukaan
mikaan kirjamuoto ei nouse naissa toisen edel-
le. Uppoutumisen kokemukseen vaikuttaa sen
sijaan nuoren lahtokohtainen lukumotivaatio:
mita kielteisemmin suhtautuu, sita epatodenna-
kdisempaa on kirjaan uppoutuminen. Nain ollen
vaitan, etta painetun kirjan lukemisen nostami-
selle syvallisimmaksi tai parhaimmaksi lukemi-
sen tavaksi - kuten vielakin kuulee sanottavan
ja kirjoitettavan - ei ole perusteita, ainakaan kun
luetaan kaunokirjallista tekstia vapaa-ajalla. En-
nemmin tulisi tarkastella tekij6ita, joilla parantaa
lahtOkohtaista asennetta lukemiseen, jotta up-
poutuminen on ylipaataan mahdollista.

Vaikka on selvaa, etta esimerkiksi teknisen
lukutaidon ja lukemisen sujuvuuden kehittami-
sessa aanikirja ei milladn korvaa tekstin luke-
mista, voidaan tuloksistani varovasti tulkita, etta
myds aanikirjaa kuuntelemalla saavutetaan kau-
nokirjallisuuden lukemisen hyotyja, kuten tulkin-
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nan ja arvioinnin taitoja, mielikuvituksen ja sa-
navaraston kasvua. Hy6tyja kiinnostavampaa on
omasta mielestani, etta aanikirjat saattavat olla
portti kaunokirjallisuuden ihmeelliseen, upotta-
vaan, rentouttavaan ja hoitavaan maailmaan,
joka muuten jaisi kokematta. Tulosteni mukaan
nimittain erityisesti kaunokirjallisuuden lukemi-
seen heikosti motivoituneet nuoret voivat nahda
juuri aanikirjat myonteisena vaihtoehtona.

Kaikissa kirjamuodoissa on kuitenkin nuor-
ten mielesta seka hyvia ettd huonoja puolia:
painetussa kirjassa miellyttaa kosketustuntuma,
tuttuus ja sivujen kaantely, mutta sitd on rasit-
tavaa kantaa mukana. E-kirjaa on helppoa kul-
jettaa, mutta sen lukeminen on monen mielesta
silmille raskasta. Adnikirja on sananmukaisesti
mobiili: sitd voi kuunnella myds liikkeessa ja sen
kuunteleminen tuntuu monesta helpommalta
kuin lukeminen. Toisaalta aanikirjaan on joiden-
kin mielesta vaikeaa keskittya. Nostamatta yhta
kirjamuotoa toisen edelle merkityksellista on,
etta painetun kirjan rinnalla digitaaliset kirjat tar-
joavat valinnanmahdollisuuden erilaisille lukijoil-
le ja erilaisiin tilanteisiin.

Seka oman tutkimukseni etta aiempien tut-
kimusten mukaan lahtokohtainen motivaatio siis
vaikuttaa lukukokemukseen. Vastahakoinen lu-
kija lukee helpommin pinnallisesti silmaillen, sy-
ventymatta, eikd mydskaan tavoita tekstin takaa
aukeavia maailmoja. Lukeminen ei silloin koske-
ta, vaikuta, ei liikuta - ei tarjoa nautintoa, eika
siis saa lukemaan uudestaan, ainakaan omaeh-
toisesti. Syntyy kielteinen kierre, jossa tylsistytta-
vat tai turhauttavat lukukokemukset saavat valt-
telemaan lukemista. Taman estamiseksi kaikki
keinot, jotka tukevat lahtdkohtaista myonteista
asennetta kirjan lukemiseen, ovat merkityksel-
lisia. Jotta tutkimukseni ei jaisi vain ongelmapu-
heeksi nuorten lukumotivaation haasteista, olen
hahmotellut aikaisempaan tutkimukseen ja omiin
tuloksiini perustuvan lukukokemusmallin, jota toi-
vottavasti voidaan kehittaa edelleen ja hyddyntaa
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jatkotutkimuksessa ja esimerkiksi ihan kaytan-
noénlaheisesti kirjallisuuden opetuksessa.

Hieman yksinkertaistaen mallissa lukukoke-
mus muodostuu kolmen tekijan eli lukijan, teks-
tin eli kirjan sisallén ja kirjamuodon valisessa
vuorovaikutuksessa. Mikali nuorella lukijalla on
mahdollisuus valita seka kirjan sisaltd etta Kkir-
jamuoto omien toiveidensa, lukemisen tilanteen
ja odotusten mukaisesti, han suhtautuu toden-
nakodisesti lukemistehtdvaan ainakin hieman
mydnteisemmin ja siten hyvan ja nautinnollisen
lukukokemuksen mahdollisuus on parempi.
Myodnteinen lukukokemus taas on lukuhalun ja
lukumotivaation polttoainetta.

Palatakseni hampaidenpesuun - tai siis luke-
miseen - kannustavaan julisteeseen, naen etta
hy6tyjen listaamisen sijasta tulisi pohtia keinoja,
joilla nuoret saadaan itse kokemaan lukemisen
ilo ja viehatys. Yksi aineistoni nuorista pohtii:
"Mun mielesta sita [lukemista] mainostetaan
aika paljon kouluissa enemmandki silleen saarna-
maisesti, mut jos sitd muuallaki mainostettais - -
ei silleen, et kuinka se hyodyttaa sua elamassa
vaan enemmanki sillee, et se on kivaa.” Nuoren
kuvaama “mainostaminen” ei kuitenkaan ole
helppoa, varsinkaan, jos vierella oleva kaveri-
kaan ei pida lukemisesta eika perheessa ole yh-
taan innokasta lukijaa. Tulevissa tutkimuksissa
tulisikin ennen kaikkea tarkastella nuorten lu-
kemisen arvostamisen sosiaalisia tekijoita seka
vahvistaa lukuharrastuksen yhteiséllista tukea.

Vaitostutkimus on luettavissa osoitteessa:
https://helda.helsinki.fi/items/d1c846cd-
cc82-4da1-84b7-6¢c1a3d67e23d

Baron, N. 2021. How we Read Now: Strategic Choices for Print,
Screen, and Audio. Oxford University Press.

Pitkénen, E. & Saarenmaa, K. 2021. Mobiiliteknologia mullisti lasten
arjen - nettiin ei menn4, vaan sielld ollaan. Tietorendit. Saatavis-
sa: https://www.stat.fi/tietotrendit/artikkelit/2021/mobiilitek-
nologia-mullisti-lasten-arjen-nettiin-ei-menna-vaan-siella-ollaan/
[Viittauspaivé 17.10.2023]
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Heikki Lyytinen,

Emeritus professori & Unesco Chair,
Jyvaskylan yliopisto

PUHEENVUORO

Viimeksi PIRS-tutkimuksessa havaittu 4. luokan oppilaiden luetun ymmartamisen heikkenemi-
nen (Leino, Sirén, Nissinen & Puhakka 2023) osoittaa - ei niin yllattden - ettd poikien luetun
ymmartaminen jatkaa laskemistaan, mika on nakynyt jo vuosia PISA-tuloksissa. Heikkojen lu-

kijoiden maéara nousi edellisistd PIRLS-tuloksista 9 prosentista 16 prosenttiin.

PISA-tulokset

ovat laskeneet vuodesta 2006 jatkuvasti, keskimaérin 27 pistettd kun muissa maissa lasku on
ollut keskimdarin 5 pistetta. Sukupuoliero oli PISA-tutkimukseen osallistuneiden maiden suurin
jo aiemmin, mutta kasvaa jatkuvasti. Lisdksi 13,5 prosentilla suomalaisnuorista arvioidaan PI-
SA-tulosten perusteella olevan lukutaito, joka ei riitéd yhteiskunnassa parjaémiseen. (Leino ym.

2019.)

Taman kehityksen ensi merkit nakyivat jo aiem-
min koulutuksen arviointikeskuksen ( KARVI) kou-
luoppimista koskevissa tuloksissa. Ensimmaisilla
luokilla ei vield nay sukupuolieroja (Ukkola & Met-
samuuronen 2021), kun kaikki oppivat perusluku-
taidon, mutta 9. luokkaan mennessa ero on kas-
vanut jo melkoiseksi (8.4 vs. 7.4) (Kauppinen &
Marjanen 2020). Kiinnostus lukemiseen selittaa
enemman kuin kyvykkyys. Tytot lukevat koulun ul-
kopuolella, mutta nykykeinot (jaatelépalkinnot ja
lukudiplomit) eivat saa poikia lukemaan. On arvi-
oitu, ettd 30 minuutin lukeminen paivassa riittaisi
nostamaan lukutaidon tyydyttavasta hyvaksi (Lei-
no, Sirén, Nissinen & Puhakka 2023). Pikaiseen
pysaytykseen on keksittava keinot. Arviointitutki-
musten tulokset vain masentavat, jos eivat johda
valittdmiin korjaustoimiin.

Ongelma kulminoituu poikiin. Tyttéjen lukuin-
to pitaa heidat edelleen maailman karkijoukos-
sa. Poikien ongelma on vakava, koska tiedon op-
pimista lukemalla voi pitaa kaikkein tarkeimpana
yksittdisena taitona, joka poikienkin tulisi hallita
selvitdkseen koulussa. Vuosikymmenia luke-
maan oppimista tutkineena (ks. heikki.lyytinen.

info) haluan tuoda esiin korjauskeinoja, joiden
tarpeellisuutta olen jo pari vuotta yrittanyt saada
koulualan paattajia ymmartamaan.

Koulun opetusmenetelmia ei traditiossamme
ole valittu tiedepohjaisesti niin, etta kaytettaisiin
vaikuttavuudeltaan parhaiksi naytettyja mene-
telmia. Suomen Akatemia ja saatiot kayttavat
runsaasti varojaan mm. sellaisen tutkimuksen
rahoittamiseen, jolla vaikuttavuutta tutkitaan.
Harjoittelutavan valitsijoita ovat joskus mieluum-
minkin lapset itse kuin muut. Esimerkiksi perus-
lukutaitoa harjoittavan Ekapelin kayttoon lapset
paatyvat usein kavereidensa vihjeista. Siksi pe-
ruslukutaidossa ongelmia kohtaavia on ollut vai-
kea loytaa edes vakirikkaasta Etela-Suomesta.

Ekapelilla ei kuitenkaan opi ymmartamaan
lukemaansa. Ymmarrysta ei suomen kielen me-
kaanisessa lukemaan oppimisessa tarvita. Sana
tai merkityksetdn epasana saadaan luetuksi ja
aannetyksi oikein yhta helposti ja tarkasti. On
mahdollista, ettd tdman vuoksi huomion suun-
tautuminen luetun ymmartamiseen jaa seka lap-
silta etta opettajilta huomaamatta, kun sita ei ole
helppo mitata.
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Aiemmin luettua opittiin ' ymmartdmaan
huomaamatta, kun lapset alkoivat lukea perus-
lukutaidon opittuaan myés muita kuin koulu-
kirjojaan. Lapsi oivaltaa oikean lukustrategian
kiinnostavia kirjoja lukemalla, koska muuten ne
eivat paljastu kiinnostaviksi. Liian monet pojat
eivat enaa nykyaan lue koulun ulkopuolella lain-
kaan, koska arvattavasti etenkin tietokonepe-
laaminen on lukemista kiinnostavampaa. Lue-
tun ymmartamista heidan kayttamansa pelit
eivat harjaannuta.

On aika keksia, miten pojatkin saavuttaisi-
vat lukutaidon tavoitteen: viestin valittymisen
tekstista, lukemisesta nauttimisen ja lukemalla
oppimisen - eli tdyden lukutaidon. Se onnistuu,
jos innostuu lukemaan huvin vuoksi koulun ulko-
puolella, kuten ennen pojatkin tekivat.

Yksinkertaisin vaihtoehto olisi, etta lapsille
tarjottaisiin sopivasta valikoimasta yksi salapo-
liisitarinan tapainen Kirja, joka lapsen kuuluisi
lukea kotildksyna. Tasta kirjasta opettaja pyytaisi
lasta kirjoittamaan. Opettaja voisi myos esittaa
kysymyksia, joiden avulla han paasisi perille sii-
ta, kenelle olisi tarpeen tarjota viela toista kirjaa,
kun ensimmaisen kirjan "murhaajan” |6ytami-
sen tapa olisi oppilaille kerrottu. Sita varten olen
itse tehnyt lyhyen Sudentappaja-tarinan, minka
luettaminen luokassa tyypillisesti osoittaa, ettei
syyllisen ldytaminen ole tytdille mikdan ongelma,
mutta on sitd monelle pojalle.

On haastavaa opettaa se, miten tarinassa on
vain muutama lause, jotka pitaisi pystya erotta-
maan syyllisen I6ytamiseksi. Tehokas ymmarta-
va lukutaito perustuu juuri olennaisen I6ytami-
seen - useimmiten se tarkoittaa vastauksen ha-
kemista tekstistd esitettyyn kysymykseen. Kaik-
Ki kirjoituksen sanat tai lauseet eivat ole yhta
arvokkaita. Lukemaansa oppii ymmartdmaan
se, joka tajuaa taman yksinkertaisen asian. Tyo-
muistiin sopii vain muutama lause, jotka pitaisi
saada siirrettya kestomuistiin, jotta lukemisesta
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jaisi pysyva jalki. Kovin monta lausetta on turha
yrittdd tydmuistiin kerralla mahduttaa. Se ei on-
nistu.

Jos halutaan ilmaiseksi saatavilla oleva
harjoituskeino luetun ymmartamista varten,
on tarjolla Tokapeli (ks. tokapeli.info; Lyytinen
& Louleli 2023). Sita ainakin jokaisen Ekapelia
tarvinneen olisi hyva kayttaa, jos ei ole kiinnos-
tunut lukemisesta koulun ulkopuolella. Toka-
pelin pelaaminen auttaa oivaltamaan huomaa-
matta oikean lukemisen strategian, jolla luettu
ymmarretaan. Silla oppii selviamaan koulukir-
joista annetuista laksyista poikiakin kiinnosta-
valla tavalla, jos opettaja haluaa varmistaa, etta
oppikirjojen lukujen olennaiset asiat varmasti
tulevat opituiksi. Lopputuloksena on tehokas
lukemalla oppiminen. Lisaksi vahvistuu valmius
suhtautua teksteihin kriittisesti, jota tarvitaan
koko ajan enemman.

Tokapelilla oppilaat/opettajat voivat opti-
moida oppimisensa/opettamisensa tehon. To-
kapelisivustolta saa tutkittua tietoa lukemises-
ta. Lisaksi sivustolla on ohjeet pelin kayttami-
seksi. Tarkoitus on kerata verkkosivuille kaikki
se, mitd lukemisesta on vuosikymmenien var-
rella taman Kkirjoittajalle karttunut lukemises-
ta - satoja artikkeleita, osa niita suomeksikin.
Nain kaikkein kiinnostuneimmallekin opetta-
jalle riittda opiskeltavaa. Etenkin viimeisimmat
artikkelit antaisivat myds opettajankoulutuslai-
toksille materiaalia, jolla jakaa lukemaan opet-
tamiseen liittyvada tietoa opettajaopiskelijoille.
Nyt kaikki resurssit on suunnattu peruslukutai-
don opettamiseen. Tama ei olisi tarpeen, koska
lapset oppivat peruslukutaidon kustannuksitta
Ekapelillda (www.lukimat.fi), vaikka eivat harjoit-
telisi millaan muulla tavalla.

Ekapeli ei siis yksin vie lukutaidon maaliin.
Ymmartavan ja oppimisen kannalta tehokkaan
lukutaidon oppii harjoittelemalla Tokapelilla, joka
opettaa, miten tietoa oppikirjoista poimitaan niin,


http://www.lukimat.fi

etta sen oppiminen helpottuu. Mallina on valmiin
2. luokan oppikirjan ydinsisallét. Niilla voi harjoi-
tella keskeisen kouluoppimisen lahtoékohdat eli
lukemalla oppimisen.

Tokapelin tehokas kayttd edellyttaa, etta
opettajat ottavat sen kayttddonsa sivustolta 16yty-
via suosituksia seuraten. Paras aika pelin avul-
la luetun ymmartamiseen harjoitteluun on heti,
kun sujuva lukutaito on opittu eli yleensa toisella
luokalla. Opettaja voi pelin avulla seurata oppi-
laiden etenemista. Dynaamiseen arviointiin pe-
rustuva peli tunnistaa oppimisen pullonkaulat,
joita se alkaa valittdmasti avata, kunnes laksy on
opittu. Peli tarjoaa tavanomaista opettelemista
huomattavasti kiinnostavamman tavan oppia tu-
loksellisesti.

Pelilla voi oppia tietoa aikuismaisesti (var-
maan poikien mielesta "tylsasti”) tai vaihtoeh-
toisesti pelinomaisesti. Tokapeli toimii Androidin,
Applen ja Windowsin laitteilla ilmaiseksi. Pelia
voi kayttaa selaimella, jos tyytyy valmiisiin ma-
teriaaleihin. Suositeltavampaa on, etta opettajat
jakavat hyodyntamiensa 2. luokan oppikirjojen
materiaalin kokonaisuuksiksi, joiden mukaisesti
haluavat oppilaidensa etenevan.

Luetun ymmartamisen harjoittelu alkaa tekstin
ydinkohteen ldytamisen harjoittelulla. Se onnis-
tuu, jos opetettavan sisallon taustatiedot ja ka-
sitteet on jo aiemmin opittu. Nainhan koulujen
opetus on rakennettu - kumulatiiviseksi. Vasta
kun lapsen peruslukutaito on riittdvan sujuva,
voi ydinsisalldon tunnistukseen kyeta riittavan
hyvin muistiin painamisen kannalta. Uskon, etta
useimmat oppilaamme pystyvat siihen jo toisella
luokalla opittuaan ydintiedon tunnistuksen.
Ydintiedon tunnistus mahdollistaa tydmuis-
tin tehokkaan kaytdn kokonaisuuksien hahmot-
tamiseksi, kun peruslukutaito on automatisoitu-

nut ja vapauttanut ajattelun resurssit merkityk-
sen seuraamiseen. Tydmuistia voi hallita, kun tie-
taa, ettd sinne mahtuu kerrallaan vain muutama
ydinlause. Taman pohjalta isonkin tietomassan
integrointi ja siten kokonaisuuden haltuunotto
on mahdollinen siirtdmalla tietoa askel askeleel-
ta tydmuistista kestomuistiin (eli opituksi).

Olemme osoittaneet Tokapelin harjoittavan
taysin lukutaidottomatkin ymmartamaan luke-
maansa. Se on onnistunut perattain kaytettyjen
Eka- ja Tokapelien paikalliskieliversioilla Sam-
bian maaseudullakin, siis ymparistdissa, joissa
sitd eniten tarvitaan ja joissa lahtdkohtaisesti
ei ole minkaanlaista lukutaitoa. Naytto tasta ja
muista taman artikkelin vaitteista 10ytyy Tokape-
li-sivustolla olevista julkaisuista.

Monipuolisuudessaan ja skaalautuvuudes-
saan Tokapeli tdydentaa tehokkaasti muita kou-
lun digitaalisia ymparist6ja, kuten Kahootia. Li-
saksi Tokapeli harjoittaa kriittista lukutaitoa, joka
nykyaikana tulee aina vain tarpeellisemmaksi.

Tama menetelma pitaisi saada 2. ja 3. luo-
kan opettajille tiedoksi ja kayttéon. Karsivallinen
opettaja saa pelin kayttéén muutaman tunnin
perehtymiselld. Kun peli tukee laksyjen oppimis-
ta, vapauttaa se aikaa asioihin, joita digitaalisilla
keinoilla ei voi opettaa.

Verkkosivulta tokapeli.info 10ytyy kaikki tar-
vittava. Yliopisto-opiskelijoiden tekemat versiot
2. luokan oppikirjoista ovat tarjolla malliksi siita,
miten opettaja voi laatia lukumateriaalit peliin.
Siina pojatkin oppivat lukemaan 2. luokalta lah-
tien niin, etta pelin ulkopuolinen lukeminen ei
enaa ole valttamatoénta lukutaidon oppimiseksi.
Tokapelilla aikaa vapautuu muihin harrastuksiin,
koska silla oppikirjan luvun asiat oppii nopeasti,
jos opettaja on poiminut luvun ydinasiat peliin.
Samalla opettaja tulee ajatelleeksi, mika todella
on kussakin oppikirjan luvussa olennaista oppi-
laille, olivat opetettavat milld tahansa luokalla
koulussaan.

Kielikukko 4/2023



Todettakoon vield, ettd Tokapelilla voivat ai-
kuisetkin, esim. poikien isat pojilleen malliksi,
oppia kiinnostavien tietokirjojen ydinsisallét no-
peasti. Sivustolta I0ytyy my6s muita innovatiivi-
sia keinoja opettaa lukutaitoa myds esimerkiksi
Afrikassa, jossa lapsilla ei ole kirjoja, joilla voisi
harjaantua ymmartamaan lukemaansa. Se kay
sivustolla kuvatulla sadunluentatekniikalla, jos-
sa lapsi alusta asti oppii tavoittelemaan tarinan
ymmartamista sitd hanelle luettaessa niin, etta
lukijan eteneminen tekstissa nakyy samalla kun
tarinaa luetaan. Tavoitteena on saada kaikki
maailman lapset lukemaan, minka menetelmien
riippumattomuus kielesta mahdollistaa.
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Tukeaq, pelejd ja
opetusvinkkej&
matematiikkaan

FinRAN tuore HELPOSTI!-julkaisu on ilmestynyt!

Kaipaatko toiminnallisuutta ja uusia nakékulmia matematiikan opetukseen? Helpostil-kirja tarjoaa runsaasti
tuoretta tutkimustietoa lukijaystavallisessa muodossa alan huippututkijoilta. Lisaksi julkaisusta [6ytyy run-
saasti kopioitavaa materiaalia ja sovellettavia ideoita suoraan oppitunneille koko peruskoulun ajalle.

Helpostil-julkaisun tilaat osoitteesta finrainfo@gmail.com.
Kirjaa myydaan jasenille hintaan 29€ + toimituskulut 6 euroa/kpl.

Ei-jasenille kirjan myyntihinta on 44€ + toimituskulut 6 euroa/kpl.
Nyt viimeistaan kannattaa liittya FinRA:n jaseneksi!
Helpoiten se onnistuu www.finrainfo.fi-sivuilta
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Mervi Heikkila,

kehityspaallikko,

Seinajoen kaupunginkirjasto,

Lasten ja nuorten lukemista edistavien
kirjastopalvelujen valtakunnallinen
erityistehtava

Lasten ja nuorten lukemista ja lukuharrastusta tukevien kirjastopalvelujen valtakunnallisen eri-
tyistehtdvéan vuosi 2023 on siséltdnyt uusia verkostoja ja yhteistybkumppaneita.

Opetus-ja kulttuuriministerié mydnsi Seindjoen kau-
punginkirjastolle vuonna 2019 aivan erityisen teh-
tavan Suomen kirjastokentalla eli lasten ja nuorten
lukemista ja lukutaitoa edistavien kirjastopalvelujen
valtakunnallisen erityistehtavan. Tahan tehtavaan
kuuluu toimeksiannon mukaan yhta ja toista, mutta
kaytanndssa olemme lyhentaneet seitsemanosai-
sen toimeksiannon usein sanoihin: “tuemme Suo-
men yleisia kirjastoja lasten ja nuorten lukemisen-
edistamistyossa”. Nimemme olemme lyhentaneet
Seindjoen Erteksi. Teemme tydtamme vuosittain
noin 200 000 euron budjetilla suomeksi ja ruotsik-
si. Koulutamme, tuotamme kampanjoita, materiaa-
leja, julkaisuja ja toimintamalleja seka osallistum-
me lukuisiin verkostoihin ja myds vedamme niita.
Henkilbtydvuosia meilla on noin 2,5.

Taman vuoden painopisteenamme on lukemi-
senedistamistyd ja pikkulapsiperheet. Kevatkau-
den iso ponnistus oli Lastenkirjastotydn ideakirja
2023 - Idéhandboken fér barnbiblioteksarbete
2023. Kirjastoammattilaisille suunnattu kirja si-
saltaa 23 erilaista artikkelia lastenkirjastotydsta ja
on kokonaan kaksikielinen. Kirjoittajina ovat paitsi
erityistehtdvan omat tydntekijat, myos kirjastolaiset
ja lukemisen ammattilaiset ympari Suomea. Tama
kirja, kuten muutkin julkaisumme, on kaikkien hyo-
dynnettavissd PDF-muotoisena kotisivuillamme:
https://www.kirjastot.fi/lanu/julkaisut

Tana vuonna olemme olleet erityisen iloisia ver-
kostojen toiminnasta ja voimasta. Koordinoimme
useampaa Kirjastojen henkilostosta koostuvaa ver-

kostoa. “Yleisryhmat” Lanu-neuvosto ja BU-grup-
pen ovat jo toisella toimintakaudellaan. Ryhmat
keskittyvat lasten- ja nuortenkirjastotyon ajankoh-
taisiin aiheisiin. Toimintasuunnitelmaan on kirjattu
tavoitteita, jotka liittyvat oman tydn nakyvyyteen,
kirjastojen edellytyksiin kohdata lapsia ja nuoria
asiakkaina seka kielivahemmistoihin ja kirjastojen
resursseihin. Uutena verkostona aloitti kirjastojen
ja toisen asteen yhteisty6ta tekevien kirjastolaisten
verkosto. Verkostojen kautta yksittdisten kirjasto-
jen hyvat kdytanteet levidvat nopeasti kansalliseksi
toimintatavaksi, ja toisaalta vertaistuki auttaa osal-
listujia jaksamaan ja antaa uskoa omaan tyohon.
Yhteisty6ta teemme laajasti paitsi kirjastojen,
myo6s muiden lukemista edistavien tahojen ja orga-
nisaatioiden kanssa, Suomen rajojen ulkopuolelle
saakka. Esimerkki uudesta yhteistydbkumppanista
on Suomen Tukholman instituutin kirjasto, jolla on
samantyyppisia, kansallisia tehtavia Ruotsin suo-
menkielisen vaeston ja kirjastojen suhteen kuin
meillda Suomessa. Kaksikielinen kirjastonhoitaja
Linda Akerlund kirjoitti tydpaikastaan hiljattain
blogiimme: https://www.kirjastot.fi/lanu/suome-
ninstituutinkirjasto?language_content_entity=fi
Ruotsinkielisen Erten toiminnan mieleenpai-
nuvimmat hetket koettiin syksylla Shared reading
-koulutuksissa. Alun perin Englannista lahtdisin ole-
va metodin mukaisia, matalan kynnyksen lukupiire-
ja tullaan jatkossa varmasti jarjestamaan Suomen
kirjastoissa. Ja sanomattakin selvaa on, ettd Sha-
red reading -ohjaajille on perustettu oma verkosto.
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Aino Koivula,

kirjastopedagogi,
Keravan kaupunginkirjasto

Demi Aulos,

varhaiskasvatuksen opettaja,
Ibby Finland ry:n puheenjohtaja

Koulut ja kirjastot tekevat tarkeda tyotd lukemisen eteen. Parhaimmillaan lukutaitotydta voitai-
siin tehda yhteisty6ssa. Mita rakenteita se vaatii? Miten Idhted rakentamaan yhteistyota? Kuka
siitd on vastuussa? Keravalla kirjasto ja koulut ponnistelevat yhdesséa lukutaidon eteen.

Keravalla on tehty kaupunginkirjaston ja koulu-
jen valiseen yhteistydhodn suunnitelma, johon on
kirjattu kirjaston tarjoamat luokkakohtaiset sisal-
I6t ja ohjatut ryhmdkaynnit. Suunnitelma takaa
yhdenvertaisen, monipuolisen ja kehittyvan pal-
velun. Osa ohjatuista kdynneista kuuluu Keravan
kulttuurikasvatussuunnitelmaan.

Kirjasto on aktiivinen toimija Iukutaidon
kentalla. Se osallistuu erilaisiin tapahtumiin ja
tempauksiin. Esimerkiksi kansallisen Lukuviikon
aikana Keravan kirjasto toteutti koulujen ja pai-
vakotien kanssa sanataidenayttelyn. Ryhmien ja
luokkien teokset olivat viikon ajan esilla kirjas-
tossa. Lukuviikolla jarjestettiin myds muuta luke-
miseen liittyvaa ohjelmaa kirjaston ja paikallisyh-
distysten kautta.

Kirjasto ja koulu tekevat yhteisty6ta lisaksi
kirjastovastaavien verkoston kautta. Verkostoon
kuuluu koulujen yhdysopettaja ja kirjastosta 1-2
tyontekijaa. Verkosto kokoontuu kaksi kertaa lu-
kuvuodessa. Yhteisissa tapaamisissa jaetaan toi-
mivia kaytanteitd, kuullaan toiveita ja kehitetaan
palveluita vastaamaan koulun tarpeita. Kirjasto
vastaa koolle kutsumisesta ja toteutuksesta.

Koulun ja kirjaston yhteistydsta Keravalla vas-
taa kaksi kirjastopedagogia yhdessa lasten ja
nuorten kirjastotiimin kanssa. Koulujen puolella
yhteyshenkildona toimivat yhdysopettajat seka
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rehtorit. Jokainen opettaja on vastuussa kulttuu-
rikasvatussuunnitelmaan sisaltyvistd sisalldista,
kuten lukudiplomin suorittamisesta 2.-luokkalai-
sille.

Myds kasvatuksen ja opetuksen toimialan
hallinto on osana yhteistyétda mm. tiedotuksen
kautta. Hallinnon kautta kirjasto on perilla isoista
linjauksista ja painotuksista perusopetuksessa.
Keravalla on esimerkiksi linjaus, ettd jokainen
koululainen lukee tunnin viikossa koulupaivan
aikana. Yhteisty0 on tarkeaa, jotta voidaan kes-
kittda voimia, oppia toinen toisilta ja kehittaa toi-
mivia palveluita.

Opettajalta odotetaan vastaanottavuutta ja aktii-
visuutta. Kirjastoon kannattaa olla rohkeasti yh-
teydessa ja kysya apua. My6s muiden opettajien
osallistaminen ja lukemisesta keskustelu koulus-
sa lisaa lukemisen kulttuuria ja siten innostusta
seka arvostusta lukemista ja kirjallisuutta koh-
taan.

Opettajilla on vaikutusta oppilaan lukuinnon
luomiseen. Avain lukuintoon on oikean Kkirjan
I6ytdminen. Harva jaksaa lukea tylsaa kirjaa lop-
puun asti vain koska pitaisi. Taman takia aikaa
ja vaivaa kannattaa kayttaa kirjan valitsemiseen.
Yhdistamalld opettajan oppilaan tuntemus ja
kirjastolaisten kirjallisuuden tuntemus paastaan
toimivimpaan lopputulokseen.



Miten opettaja voi tuoda lukemista
nakyvaksi koulun arjessa?

Se, mista puhutaan, vahvistuu. Lukemisen tu-
lisikin olla nakyvilla arjessa. Kouluun olisi hyva

saada lukemisen kulttuuri, jolloin myds lapset
ja nuoret nakevat, etta lukemista arvostetaan.
Lukuhetkella myds ope saa ja hanen pitaakin
lukea!

Pienia tekoja ovat lukuvalkat ja koko koulun
yhteiset teot esimerkiksi lukuhetket, lukuhaas-
teet, kirjastovierailut ja lukupiirit oppitunneilla.
Lukemiseen tarvitaan my6s monipuolisuutta.
Parhaimmillaan lukeminen on yhteisten koke-
musten jakamista, yhdessa tekemista ja toimi-
mista. Lukeminen kasvattaa ja tukee kriittista
ajattelua, empatiakykya, keskittymiskykya ja
kaverisuhteita. Lukutaito vahentaa syrjaytymis-
ta.

Vinkit sujuvaan yhteistyohon
Opettaja: Jos et tieda, miten yhteistyd on jarjestet-
ty, soita kirjastoon ja kysy. Tuo omia ideoita esille.

Kirjasto: Ota selvaa ja tapaa yhteistydkump-
panisi. Jos vain mahdollista, mene paikan paalle
pullapitkon kanssa esittaytymaan. Luo valmiit
pohjat, joita voi hyddyntaa yhteistydohon ja tiedo-
tukseen.

Opettajat ja kirjasto: Osallista luokkia/kou-
luja esim. tapahtumasuunnittelussa. Ota oppi-
laat mukaan. Nain saat valmiin yleison ja annat
lapsille mahdollisuuden osallistua. My6s kirjasto
tulee tutummaksi heille.

Keraa verkostoja. Ole yhteydessa kouluihin,
hallintoon, neuvolaan, varhaiskasvatukseen.
Muista myds yhdistykset, vanhempaintoimikun-
nat, oppilaskunnat, nuorisopalvelut... Mitd laa-
jempi yhteisty0, sitd vakaampi pohja!
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Illustration Johan Lund

Essén Ett eget rum (A Room of One’s Own) fran ar 1929 &r en av Virginia Woolfs mest kdnda
texter. | essén fragar sig Woolf varfér sa fa kvinnliga forfattare ar representerade i litteraturhis-
torien. Hennes svar lyder: For att kvinnorna inte haft ett eget rum.

Woolf argumenterar for att kvinnor saknat de
fysiska forutsattningarna for forfattarskap: ett
eget rum dar man kan sitta och skriva. Littera-
turens historia framstar som en berattelse om
vem som haft makten och médjligheterna att
skriva i hushallen och i samhéllet. Mojligheter-
na har mannen haft och darfér handlade litte-
raturhistorien ldnge om vad man skrivit genom
tiderna.

Woolfs iakttagelse visar att skrivande for-
utsatter vissa materiella, mycket konkreta och
praktiska forutsattningar. Samma galler lasandet
av bocker, skulle jag vilja pasta. Tillganglighet till
romaner, noveller, diktsamlingar eller facklittera-
tur racker inte om man inte har "ett eget rum”
for lasning.

Vare sig man vill skriva eller lasa en bok
grundligt och koncentrerat forutsatter det na-
gon form av rum. Korta enkla texter, medde-
landen och annat enkelt kan man lasa var som
helst, mitt i vilket st6k som helst. Men for att
kunna lasa langre, mer komplexa bdcker kon-
centrerat, ord for ord, sa att betydelserna i tex-
ten vaknar till liv, behdver man ett lugnt och
mottagligt medvetande som kan stanna upp for
att ta till sig textens innebdrder. En harmonisk
inramning kan underlatta; lasesalarna och de
tysta rummen pa biblioteken ar platser designa-
de for lasning.

Vissa manniskor foredrar att lasa i tystnad
eftersom det kan hjalpa dem att fokusera batt-
re pa texten. Andra méanniskor kan ldsa med
bakgrundsljud eller musik utan problem. Vissa
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manniskor kan till och med féredra att I&sa i en
miljé med lite bakgrundsljud, medan andra fore-
drar fullstandig tystnad. Det viktiga ar att skapa
de ratta betingelserna for att underlatta lasning-
en och forstaelsen av texten.

Det forefaller atminstone mig sjalv helt sjalv-
klart att man borde satta undan mobiltelefonen,
be om tystnad och kanske stdnga doérren da
man laser. Jag har sjalv haft perioder da det va-
rit mycket svart aven fér mig som ar en utbildad
lasare att lasa, aven de enklaste texter. Lasning
kraver sinnesro och ett medvetande som inte ir-
rar rastlost omkring.

Ljudbokens framfart under de senaste aren
ar helt i samklang med lasandets tysta vasen.
En tryckt bok avskarmar inte nddvandigtvis
omvarldens distraktioner. Hoérlurarna skapar
rum fér koncentration: dd omvarldens brus och
distraktioner avskarmas, kan hjarnan via hor-
selsinnet fokusera pa det horda. Det uppstar en
tyst plats, precis som ldsesalen pa biblioteket,
det egna rummet eller tystnaden pa sommar-
vistet.

Problemet ar kanske inte rummet, utan ti-
den. Det pagar en kamp om 6gonblicken i vara
liv. Vi lever i en tid som inte gynnar lasning av
bocker. Det tar tid att 1asa en bok, och lasning
kraver prioriteringar. Olika sorters stimuli, impul-
ser och reaktioner pockar standigt pa uppmark-
samhet. Manga klagar Over bristande koncen-
trationsformaga, ADT, stress och belastning. Det
paradoxala ar att vi valjer bort det som kunde ge
0SS sinnesro.
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Tassa artikkelissa kerron VideotyOpaja-nimisestéa tehtavakokonaisuudesta ylakoululaisille. Olen
suunnitellut tehtdvédkokonaisuuden osana kriittisten digitaalisten lukutaitojen opettamista ké&-
sittelevdd maisterintutkielmaani (Vadrasmaki 2023). Keskityn erityisesti kuvaamaan tehtava-
kokonaisuuden kriittisyyttd harjoittavia opetuskaytéanteita, jotka pohjautuvat alan tuoreimpaan

tutkimukseen.

ASIASANAT: kriittiset digitaaliset lukutaidot, monilukutaito, kriittisyys, digitaalisuus

Nykydan suurin osa ylakoululaisista nuorista
viettda paljon aikaa erilaisten alylaitteiden pa-
rissa. Myos tydelamassa ja kouluissa kaytetaan
yhd enemman digitaalisia oppimisymparistoja
ja laitteita. Suunnittelemani tehtavakokonaisuu-
den tavoitteena on kehittaa oppilaiden kriittisia
digitaalisia lukutaitoja, eli lisata oppilaiden val-
miuksia toimia aktiivisina ja kriittisind sosiaali-
sen median ja erilaisten digitaalisten laitteiden
ja ohjelmien kayttdjina. VideotyOpajassa Kkriitti-
sen tarkastelun kohteena ovat erityisesti digjtaa-
lisen ymparistén pelilliset keinot. Tavoitteena on
tuottaa pelillisyytta hyddyntava video tai podcast
oppijoiden ryhmatydéna.

Tarkoitankin kriittisilla digitaalisilla lukutai-
doilla (critical digital literacies) sellaisia taitoja
ja kaytanteita, joita tarvitaan kyseenalaistavien
digitaalisten sisaltdjen luomiseen. Kyseenalais-
taminen voi olla epailemista, mutta myds pohti-
mista esimerkiksi mita- ja miksi-kysymyksia esit-
taen. Kyseenalaistamisen kohteena voivat olla
niin digitaaliset tekstit kuin erilaiset maailman
ilmiotkin. (Avila & Pandya 2013, 3.)

Aiemmassa tutkimuksessa kriittisilla digjtaa-
lisilla lukutaidoilla on tarkoitettu myds laajemmin
erilaisia digitaalisen sisallén arvioimiseen ja tuot-

tamiseen, tiedon hankkimiseen ja digitaalisissa
ymparistdissa toimimiseen liittyvia taitoja (Gouseti,
Lakkala, Raffaghelli, Ranieri, Roffi & llomaki 2023).
Talldin huomioidaan laajasti erilaisten koulukun-
tien ja jopa poliittisten tahojen tapoja lahestya kriit-
tisten digjtaalisten lukutaitojen opettamista.
Sosiokulttuurisesta nakdkulmasta kriittisen
lukutaidon opettamisessa pidetaan lahtokohtana
kaikenikdisten synnynnaisen Kkielitietoisuuden ja
ajattelun kehittamista. Kielitietoisuudella tarkoite-
taan tietoisuutta kielen kyvysta seka heijastaa etta
rakentaa todellisuutta. (Janks 2013.) Konkreetti-
sella tasolla tdma nayttaytyy ainakin suhtautumi-
sessa digitaalisen ymparistdon ohjailemaan pyrki-
viin ominaisuksiin, muun muassa pelillisyyteen.
Aiemmassa kriittisten digitaalisten lukutaito-
jen tutkimuksessa on havaittu tarve kehittaa tek-
nologiaa kriittisesti tarkastelevia pedagogisia me-
netelmia (Knight, Dooly & Barbera 2020). Talldin
kaikenlainen digitaalinen vuorovaikutus, koulussa
kéytettavastd teknologiasta myds laajemmin in-
ternetiin ja erilaisiin digitaalisiin ymparistdihin,
voidaan ottaa kriittisen tarkastelun kohteeksi.
Ohjailevuutta ja pelillisyyttda hyddynnetaan
oppimisessa, silla niiden tuottama motivaatio ja
tehtavaan sitoutuminen ovat tarkeitd oppimisen
kannalta. Esimerkiksi meneilldan olevassa Criti-
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cal-hankkeessa kehitetdan kriittisen lukutaidon
opetuksen tueksi muun muassa peleja ja sovel-
luksia (Critical-hanke 2021).

Pelillisten keinojen kriittinen tarkastelu ei tar-
koitakaan kielteisté suhtautumista teknologiaan
tai sen avulla tehtavaan ohjailuun. Se tarkoittaa pi-
kemminkin oppijoiden ja opettajien omien tavoittei-
den ja kielitietoisuuden huomioimista. Tasta nako-
kulmasta on tarkeaa tunnistaa ja tehda nakyvaksi
digitaalisen ympariston ohjailevia ominaisuuksia.

Myds tarve ja kyky kyseenalaistamiseen nah-
daan kriittisyyden ytimessa, silla se ilmentaa de-
mokraattista sanan- ja ajattelun vapautta. Nain
ollen se tukee kasvua aktiiviseksi kansalaiseksi.
Samaan aikaan tunnistetaan myos tekstitaitojen
oppimisen merkitys, silla pelkkad kyseenalaista-
minen ei tarjoa mahdollisuutta yhteiskunnan ke-
hittamiseen. (Luke 2013.)

Aiemmassa kriittisten digitaalisten lukutai-
tojen tutkimuksessa nahdaankin tarvetta ennen
kaikkea luovaan tuottamiseen keskittyvan pe-
dagogiikan kehittamiseen (Gouseti ym. 2023).
Tutkimuksen mukaan opettajat painottavat inter-
netsisalléon arvioinnin ja funktionaalisten tekno-
logian kayttétaitojen oppimista, vaikka kriittisten
taitojen oppiminen edellyttaisi myds autenttista
digitaalisten tekstien tuottamista. Myds kriittisyy-
den yhteys eettiseen pohdintaan nousee aiem-
massa tutkimuksessa esiin. Esimerkiksi Johans-
son ja Stenlund (2022) kehittavat mallia inter-
netymparistdn puolueellisten datan esitystapo-
jen tunnistamiseen ja uudelleen suunnitteluun.

Kriittisyys tarkoittaakin kaytannosséa pysah-
tymista jonkin asian &arelle. Janksin (2013, 35)
mukaan kriittisyys on katsomista sekd eteen-
etta taaksepain: taaksepain katsominen on alku-
perdisen tekstin kriittistd analyysia, ja eteenpdin
katsominen on uuden tekstin luomista. Kriitti-
syys ei siis ole ainoastaan tekstien tarkastelua
ja epailemista, vaan siina tarvitaan my0s uusien
tekstien tuottamisen osaamista.

Kielikukko 4/2023

Digitaalisiin teksteihin saattaa automaattises-
ti suhtautua eri tavoin, kun tuntee niiden raken-
neosat ja niiden tuottamiseen liittyvat tydvaiheet.
Esimerkiksi televisio-ohjelmien tuottaja saattaa
Kiinnittda tv-uutisia katsoessaan huomiota eri-
laisiin asioihin kuin tavallinen katsoja, joka ei ole
perehtynyt uutislahetyksen tekemiseen. Sama
patee sosiaaliseen mediaan, jossa erilaiset muo-
katut kuvat ja editoidut videot tai podcastit ovat
merkittava viestinnan valine. Valmiudet arvioida
ja analysoida digitaalista sisaltdéa siis kehittyvat,
kun opettelee kuvien, videoiden ja podcastien ra-
kenneosia ja niiden tekemiseen liittyvia prosesse-
ja. Luken (2013, 26) mukaan nama ovat kielitie-
toisuuteen sisaltyvia kriittisia tekstitaitoja, joiden
avulla voi tarkastella ideologioiden rakentumista
kielen ja muiden esitystapojen valityksella.

Laadin maisterintutkielmassani  Videotyopa-
ja-nimisen tehtavakokonaisuuden, jonka kytken
erityisesti monilukutaidon laaja-alaiseen oppi-
miskokonaisuuteen. Tavoitteeni oli suunnitella
tehtavakokonaisuus, jota voitaisiin aidinkielen
oppiaineen lisaksi hyddyntaa myoés monialaisten
oppimiskokonaisuuksien suunnittelussa. Ope-
tussuunnitelmien perusteissa kuvatulla monilu-
kutaidon laaja-alaisella osaamisella tarkoitetaan
sellaisia tekstitaitoja, jotka tukevat oppilaiden
ymmarrysta erilaisia kulttuurisia viestinnan muo-
toja kohtaan ja jotka auttavat oman identiteetin
rakentamisessa (Opetushallitus 2014, 22).
Monilukutaidon (multiliteracy) kasite syntyi
alun perin New London group -nimisen tutkijaryh-
man kokouksessa, jossa pohdittiin tekstitaitojen
opettamista kasvavan eriarvoisuuden ja teknolo-
gian nopean kehityksen keskella (Cazden, Cope,
Fairlough & Gee 1996). Kansainvalisen moni-
lukutaitotutkimuksen ja kriittisten digitaalisten
lukutaitojen tutkimuksen yhtym&kohtana on



Kriittistd uudelleensuunnittelua ja oppijoiden yh-
teistyota sisaltavan pedagogiikan kehittaminen.
Tehtavakokonaisuudessa hyddynnankin kan-
sainvalisen monilukutaitotutkimuksen parissa kehi-
tettya suunnittelemalla oppimisen konseptia (Cope
& Kalantzis 2015). Monilukutaidon laaja-alaista op-
pimiskokonaisuutta ja kansainvalisté monilukutaito-
pedagogiikkaa yhdistéda painotus kielitietoisuuden,
luovan tuottamisen ja oppijoiden yhteistyon yhdista-
misesta. Lisaksi erilaisten kulttuurien, tassa tapauk-
sessa erilaisten internetin kulttuuristen viestintata-
pojen, ymmartaminen on tarkea lahtdkohta tekstien
tarkastelulle, tuottamiselle ja arvottamiselle.
Internetin viestintadkulttuurien tarkastelussa
on tarkeaa huomioida kirjoitetun ja puhutun kie-
len lisdksi myds muita merkityksen tuottamisen
muotoja, joita teknologia mahdollistaa. Monilu-
kutaidon oppimiskokonaisuuden maaritelmassa
teksteilla tarkoitetaankin ”- - sanallisten, kuvallis-
ten, auditiivisten, numeeristen ja kinesteettisten
symbolijarjestelmien seka naiden yhdistelmien
avulla ilmaistua tietoa. Teksteja voidaan tulkita
ja tuottaa esimerkiksi kirjoitetussa, puhutussa,
painetussa, audovisuaalisessa ja digitaalisessa
muodossa.” (Opetushallitus 2014, 22.)

Taulukko 1. Videotyopajan eteneminen.

Tyovaihe

Alkuohjeistus

Pelilliset keinot
Pelillisten keinojen luokittelu
Mediaprojektin suunnittelu

Havaintojen nimeaminen
Funktionaalinen analyysi
Kriittinen kehystaminen Kriittinen analyysi
Videon tai podcastin

tuottaminen
Innovatiivinen kokeilu

Ohjeen mukaan
soveltaminen
Luova(sti) soveltaminen

Arviointi ja palaute Kriittinen analyysi

Tiedonmuodostusprosessi

Tuttujen asioiden kokeminen
Teknologjan vuorovaikutteisuus Uusien asioiden kokeminen

Teorian avulla nimeaminen

Naista vaihtoehdoista Videotybpajassa tarkas-
tellaan ja tuotetaan erityisesti videoita ja podcaste-
ja, silld ne ovat sosiaalisessa mediassa suosittuja
ja vaikutusvaltaisia viestinnan muotoja. Ne ovat
digitaalisessa ja audiovisuaalisessa muodossa
olevia teksteja, mutta lisaksi niissa voi olla muita-
kin laaja-alaisen tekstikasityksen maaritelmassa
mainittuja muotokielia. Videot ja podcastit voivat
sisaltaa puhetta, kuvaa tai kirjoitettua tekstia: aani-
tehosteet ja taustamusiikki ovat auditiivista muoto-
kielta; kuvat, kuvakkeet, symbolit ja GIF-kuvat ovat
visuaalista muotokieltd; katsojamaaraa tai tykkayk-
sia mittaava laskuri videon tai podcastin yhteydes-
sa puolestaan on numeerista muotokielta.

Videotydpajassa tyoskentely on jasennelty
perinteisten tiedonkasittelyprosessien mukaan,
joiden tarkoituksena on mallintaa luovaa tuot-
tamista sekd auttaa tiedostumaan erilaisista
tavoista muodostaa tietoa. Tama tukee opetta-
jan ja oppilaan kehittymistd oman tyoskentelyn
kriittiseksi suunnittelijaksi. Taulukossa 1 kuvaan
Videotydpajan tydskentelyn etenemista tiivistet-
tyna. Tydvaiheet jakautuvat kokemiseen, konsep-
tualisointiin eli kasitteellistdmiseen, analyysiin ja
soveltamiseen. (Cope & Kalantzis 2015, 31-32.)

Oppijoiden aktiviteetti

Tyovaiheiden ja tavoitteiden lapikaynti

Teknologisten tarjoumien havainnointi
Pelillisyyskeinojen nimeaminen ja luokittelu
Pelillisten strategioiden tarkastelu

Video- ja podcast-toteutuksiin tutustuminen ja oman
pelillisen strategian kehittely

Oman suunnittelun kyseenalaistaminen:
puolueellisuuden ja eettisyyden arviointi
Raakamateriaalin kuvaus ja editointi suunnitelman
mukaan

Edellisessa tydvaiheessa syntyneiden ideoiden
kokeileminen ja tyén viimeistely

Valmiin tyon esittaminen, itsearviointi ja opettajan palaute
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Tassa artikkelissa keskityn erityisesti ku-
vaamaan VideotyOpajan kasitteellistamis- ja
analyysivaiheita. Niissd tehddan aiempaan tut-
kimukseen pohjautuen havaintoja digitaalisen
ympariston pelillisyydestd ja puolueellisista da-
tan esitystavoista. Tarkempi kuvaus kaikista tyo-
vaiheista on maisterintutkielmani luvussa 4.2 ja
tutkielman liitteena olevassa Opettajan oppaas-
sa (Vaarasmaki 2023).

Maarittelen pelilliset keinot ohjailemaan pyrki-
viksi tekstilajipiirteiksi digitaalisessa ja multi-
modaalisessa ymparistdossa. Pelillisyyteen kes-
kittyminen ohjaa tarkastelemaan digitaalista
ymparistda kokonaisuutena, ei vain siella olevaa
Kirjoitettua kielta tai kuvia.

Aiemmassa informaatioteknologian tutki-
muksessa pelillisyydella tarkoitetaan erilaisten
ohjelmien ominaisuuksia, joiden avulla pyritdan
muokkaamaan ohjelmien kayttajan toimintaa ja
motivaatiota (Schobel, Janson & Séllner 2020).

Kyse on sellaisesta ohjailusta, jolla pyritaan vai-
kuttamaan kokonaisvaltaisesti teknologian kayt-
tajan ajatteluun ja toimintaan. Pelillisten keino-
jen avulla voidaan esimerkiksi pyrkid saamaan
kayttaja viettamaan mahdollisimman paljon ai-
kaa jonkin sovelluksen parissa tai vaikkapa teke-
maan ostoksia.

Nuorten hyddyntamissa digitaalisissa ympa-
ristdissa pelilliset keinot iimenevat monin tavoin.
Ne ovat olennainen osa alypuhelimen ja erilais-
ten sovellusten muotoilua, mutta niita voivat hy6-
dyntaa myds nuorten suosimat somevaikuttajat
video- tai audiosisalldissaan.

Alla oleva taulukko 2 on osa muodostamani
tehtavakokonaisuuden materiaaleja. Siina lue-
tellaan pelillisten keinojen rakenneosia, jotka
ovat Kkonkreettisia, digitaalisessa ymparistossa
havaittavia pelillisia keinoja (Schdbel ym. 2020).

Havainnointi ja kasitteellistdminen ovat em-
piirista tiedonmuodostusta, jossa havaintoja voi-
daan nimeta joko itse tai teoriaan pohjautuen
(Cope & Kalantzis 2015, 25-26). Pelillisiin kei-
noihin tutustuttaessa havainnoidaan omassa

Taulukko 2. Pelillisyyskonseptin rakenneosia ja niiden vaihtoehtoisia termeja (Schobel, Janson & Soliner 2020).

Pelillisyyskonseptin yksittaisia rakenneosia, joita ohjelmistojen kehittajat ja

suunnittelijat kayttavat rakennuspalikoina rakentaessaan ohjelmistoja.

Kokemuspisteet, Lojaalisuuspisteet, Mainepisteet, Pisteet, Krediitit, Valuutat

Sijoitus, Korkeimmat pisteet-taulu, Tulostaulu, Merkkitaulu, Viivakaavio
Edistyminen, Suorituskykykaavio, Suorituskykytahdet, Edistymisilmoitus

Rakenneosat

Pisteet

Palkinnot Pokaalit, Mitalit, Kunniamerkit, Kuvakkeet
Palaute Aanipalaute

Aikapaine Deadline, Aikapankki, Aikarajoitus
Tulostaulu

Edistymispalkki

Taso Kayttajataso, Eteneminen

Tehtavat Missiot, Haasteet, Tehtavat, Tavoitteet
Virtuaaliset esineet Virtuaaliset lahjat

Hahmo Roolit, Virtuaaliset hahmot, Hahmot, Kayttajaprofiilit
Narratiivit Merkitykselliset tarinat

Muistutus Historia, Edistyminen, Aikajana

Keraysjarjestelma
luokitusjarjestelma
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Palkitsemisjarjestelma, Pisteytysjarjestelma, Mitalien keraysjarjestelma, Pisteiden



digitaalisessa ymparistdssa, esimerkiksi alypu-
helimen tai tietokoneen naytdlla, olevia kohtei-
ta. Kaytan naista kohteista nimitysta tarjouma
(Kress 2003). Oppilas voi nimetéa tarjoumia itse,
mutta lisaksi voidaan kayttaa apuna myods pelil-
listen keinojen luokittelua (Taulukko 2).

Esimerkiksi taulukossa 2 mainitut pisteet
ovat numeerista tai symbolista muotokielta.
Pisteytysta hyddynnetdan ainakin Google-haku-
koneessa siten, ettd internetin kayttajat voivat
pisteyttaa yrityksia tai paikkoja, ja antaa samalla
my0ds sanallista palautetta. Youtube-vaikuttajien
videoilla voidaan kerata pisteita vaikkapa jonkin
tehtavan tai haasteen avulla. Talléin seka haaste
etta pisteytys ovat videon pelillisia rakenneosia.

Narratiiveihin, eli merkityksellisiin tarinoihin,
voi tormata lahes kaikkialla internetissa. Kressin
(2003, 117-118) mukaan tarinallisiin esitysta-
poihin lukeutuvat kaikenlaiset multimodaaliset
esitykset, mukaan lukien tieteellista tietoa esit-
tavat mallinnukset ja dokumentit.

Pelillisten keinojen analyysissa pohditaan,
mika tehtava kullakin yksittaisella rakenneosalla
on. Esimerkiksi edella kuvaamaani narratiivi-ka-
tegoriaan kuuluvat multimodaaliset esitykset
ovat usein varikkaita, ne voivat sisaltda musiik-
kia ja kerrontaa, ja niilla on johonkin ajalliseen
kestoon suunniteltu juoni. Vuorovaikutuksen na-
kdkulmasta ne ovat toteavia esitystapoja, jotka
eivat tue harkinnan ja merkitysneuvottelun ulot-
tuvuuksia. (Kress 2003, 117-118.)

Taulukoissa 3 ja 4 kuvatut dynamiikkaan ja
motivaatioon vaikuttavat ulottuvuudet ovat pelil-
listen rakenneosien ominaisuuksia. Dynamiikan
ja motivaation kasitteiden avulla pelillisia raken-
neosia voidaan luokitella sen mukaan, miten niil-
la pyritdan vaikuttamaan teknologian kayttajaan
psykologisella tasolla (Schdébel ym. 2020). Vi-
deotydpajassa onkin tarkoitus pohtia tarkemmin
erilaisten pelillisten rakenneosien dynamiikkaan
ja motivaatioon liittyvia ominaisuuksia.

Taulukko 3. Pelillisyyden dynaamiset ulottuvuudet
(Schobel, Janson & Sollner 2020).

Dynamiikka Kuvaa miten pelillisen konseptin
kayttajat kokevat yksittaiset
rakenneosat. Kokemus riippuu
siita, miten ohjelmistojen kehittajat
yhdistelevat eri rakenneosia niiden
ominaisuuksien perusteella.

Palkinnot Kannustimet, Palkinnot

Yhteistyd Yhteistyd, Joukkue, Tiimin
rakentaminen, (Sosiaalisen
verkostoitumisen ominaisuudet)

Kilpailu

Haaste

Taulukko 4. Pelillisyyden motivaatioon vaikuttavat ulot-
tuvuudet (Schobel, Janson & Sollner 2020).

Motivaatioon
vaikuttavat osat

Kuvaa kayttajien motiiveja
tai tunnereaktioita
erilaisten rakenneosien
toimintaan

Sosiaalisten tarpeiden
tyydyttyminen
Omistajuus
Saavutukset
Itseilmaisu

Altruismi/
hyvantekevaisyys

Pelillisyyden tehokkuuden todetaan johtuvan
yksittaisten rakenneosien sijaan usean strategi-
sesti valitun pelillisen elementin muodostamas-
ta kokonaisuudesta (Schobel ym. 2020). Myds
Videotydpajassa on tavoitteena tunnistaa, millai-
sia useammasta pelillisesta rakenneosista koos-
tuvia kokonaisuuksia digitaalisesta ymparistosta
voi havaita. Taman havainnoinnin pohjalta op-
pijat suunnittelevat rynmatyéna oman pelillisen
strategian.

Opettajat voivat hyddyntdad omaa asiantunte-
mustaan monilukutaidon opettamiseen liittyvan
kielitietoisuuden kautta. Jokainen opettaja on
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oman tiedonalansa kielen asiantuntija, joka ha-
vainnoi ja analysoi oman tiedonalansa kieltd ja
muita esitystapoja. Pelillisten keinojen tarkastelu
on osa monilukutaitoa ja aidinkielen oppiainekoh-
taisia opintoja. Taustalla on teknologian kehitys,
joka on vaikuttanut kaikkien tiedonalojen esitysta-
poihin (Kress 2003). Jokainen opettaja on oman
tiedonalansa tekstitaitojen opettajana pateva
my0ds opettamaan digijtaalisten tekstien piirteita
oppilaille. Talléin han toteuttaa kielitietoisia kay-
tanteita, eli auttaa oppilaita tiedostumaan oman
tiedonalansa kielen ja muiden esitystapojen omi-
naispiirteista (Opetushallitus 2014, 26).

Kriittisyys ja digitaalisuus siis yhdistavat
kaikkia peruskoulun oppiaineita kielitietoisuu-
den kautta. Pelillisyyden ja puolueellisten datan
esitystapojen havainnointi voisi tukea esimer-
kiksi luonnontieteiden ja matematiikan oppiai-
neissa erilaisten kuvaajien tai luonnonilmidita
visualisoivien esitysten, kuten animaatioiden ja
dokumenttien, kriittista tarkastelua. Lisaksi pelil-
listen keinojen vaikuttavuutta voitaisiin tarkastel-
la terveystiedon oppiaineen nakékulmasta, silla
pelillisyyden vaikuttavuus pohjautuu ihmisen
psykologiaan.

Kriittinen analyysi tiedonmuodostuksen kaytan-
teena tarkoittaa Copen ja Kalantzisin (2015, 27)
mukaan huomion kiinnittamista tekstin sisalta-
miin inhimillisiin taustatekij6ihin, kuten tekijan
mahdollisiin tarkoitusperiin. Digitaalisissa teks-
teissd voi talldin tarkastella esimerkiksi datan
esitystapojen puolueellisuutta (Johansson &
Stenlund, 2022). Taulukossa 5 puolueellisuus
jaetaan neljaan eri tyyppiin, jotka ovat "Rajoit-
tunut nakokulma”, "Vaihtelun sivuuttaminen”,
"Syrjiminen” ja "Harhaanjohtaminen tai aiheen
vaaristaminen”.

Taulukko 5 on osa Videotydpajan materiaale-
ja. Ylakoulun oppijoiden on sen pohjalta tarkoitus
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analysoida omia video- tai podcast-projektejaan,
mutta myds kuluttamaansa digitaalista sisaltda.
Mikali oppijat havaitsevat puolueellisia esitys-
tapoja projektissaan, he voivat tehda suunnitel-
miinsa muutoksia taulukon sarakkeessa "Mika
on vaihtoehtoinen esitystapa tai ratkaisu?” esi-
tettyjen ehdotusten avulla.

Voidaan esimerkiksi havaita, ettd joidenkin
sosiaalisen median alustojen toiminta ei valtta-
matta tue asioiden huolellista ja kattavaa esit-
tamista. Jos kayttajat voivat vaikkapa julkaista
vain lyhyita video- tai tekstipatkia, esitys ei tue
valttamattémien tai kriittisten nakdkulmien huo-
mioimista. Nain sosiaalisen median alusta itses-
saan toimii helposti harhaanjohtavan tai aihetta
vaaristavan tiedon levittdmiskanavana. Taulu-
kon 5 mukaisesti sosiaalisen median kayttaja
voi pyrkia ratkaisemaan ongelman lisaamalla
julkaisuunsa lyhyen tulkitsemista ohjaavan teks-
tin, kuten nettisivun osoitteen tai muun lahdeviit-
tauksen. Kayttaja voi myos vaihtaa johonkin sel-
laiseen kanavaan, joka mahdollistaa pidempien
videoiden tai tekstien julkaisun.

Monilukutaidon nakékulmasta kriittinen ana-
lyysi vastaa eettista ja esteettista pohdintaa. Sii-
na on kyse ihmisten tasavertaisesta kohtelusta,
objektiivisuudesta, vuorovaikutuksellisuudesta
ja tiedon oikeellisuuden pohtimisesta eri nako-
kulmista. Myds omaan toimintaan ja ajatteluun
kohdistuva pohdinta on tarkea osa kriittisia digi-
taalisia lukutaitoja, ja tassa tyOskentelyvaihees-
sa sitd on mahdollisuus harjoitella.

Esittelemani tydtavan etuna on painotus luo-
vaan tuottamiseen, jota harjoitellaan kielitietoi-
sen mallin avulla. Kyse on myds tekemallad op-
pimisesta, jossa kriittisia digitaalisia lukutaitoja
opitaan autenttisen tekemisen vélityksellad. Mo-
nilukutaidon oppimiskokonaisuuden nakokul-



Taulukko 5. Puolueelliset datan esittamistavat (Johansson & Stenlund 2022).

Puolueelliset
datan esitystavat

Rajoittunut
nakokulma

Vaihtelun
sivuuttaminen

Syrjiminen

Harhaanjohta-
minen ja aiheen
vaaristaminen

Esitystavan kuvaus

Rutiininomainen datan esi-
tystapa, normi tai perinne
esimerkiksi jonkun asiantunti-
jaryhman viestinnassa.

Objektiiviselta vaikuttava
esitystapa, jota pidetaan
yleispatevana ja kaikenlaisiin
konteksteihin tai aiheisiin
sovellettavana.

Esitystapa ilmentaa jonkin
hallitsevan ihmisryhman arvo-
ja, saantdja tai kiinnostuksen
kohteita.

Esitetaan sellaisia asioita,
joita ei todellisuudessa kyeta
kasittelemaan esityksen mit-
takaavassa. Esityksessa kay-
tetty aikajakso ei siis sovellu
valttamattomien ja kriittisten
nakokulmien esittamiseen
kyseisesta ilmidsta.

Mita ongelmia tasta
esitystavasta voi seurata?

Vaikuttaa siihen, mita kysy-
myksia ylipaataan kysytaan,
tai mika tieto ndhdaan olen-
naisena. Kaventaa nakokul-
maa ja voi toimia oikeutukse-
na kurinpidolliselle vallankay-
télle, tai muita vahingoittavalle
kaytokselle.

Esitystapa vaaristaa, syrjii tai
jattaa pois yksittaisen inmisen
tai ihmisryhman.

Esitystapa antaa tarkoituksel-
lisesti vaaran kuvan todelli-
suudesta. Datan keraamisen
aikajakso voi esimerkiksi olla
liian lyhyt.

Esitystapa kohtelee ihmisia
epatasa-arvoisesti esimerkiksi
heidan alkuperansa, suku-
puolensa tai toimeentulonsa
perusteella.

Esitys tukee virheellista ja
harhaanjohtavaa tietoa. Tal-
1a voi olla vakavia poliittisia
seurauksia. Harhaanjohtavan
tiedon varassa ihmiset voivat
esimerkiksi tehda suuria vir-
heita elamassaan.

Mika on vaihtoehtoinen
esitystapa tai ratkaisu?

Mahdollisuus hyddyntaa erilai-
sia esitysmuotoja, jotka mah-
dollistavat aiheen tarkastelun
useammista nakokulmista.

Pohditaan, millaisia seurauk-
sia virheellisella esityksella
on. Seuraavaksi tarkastellaan
esityksen kohteena olevaa
ilmiota sen alkuperaisessa
kontekstissa. Taman tarkaste-
lun pohjalta arvioidaan esitys-
tapaa uudelleen, ja korjataan
tehdyt virheet.

Annetaan ihmisille mahdol-
lisuus kertoa oma nakemyk-
sensa sellaisesta esityksesta,
jossa hyddynnetaan heista
itsestaan kerattya dataa. Tarjo-
taan heille mahdollisuus tehda
omia esityksia.

Esitykseen voi lisata lukijoi-
den tulkitsemista ohjaavaa ja
helpottavaa tekstia. Vaihtoeh-
toisesti kaytetaan vapaampia
esitysmuotoja, eli harkintaa

tai asian tarkempaa kasittelya
mahdollistavia esitysmuotoja.

masta tama on kuitenkin vain yksi tapa tulkita
opetussuunnitelmaperusteita. Lisaksi digitaa-
linen luova tuottaminen voi olla niin opettajille
kuin oppijoille haastavaa. Opettajien kannattaa-
Kin suhtautua esittamiini tydskentelytapoihin ja
ajatuksiin resurssina, jota he voivat hyédyntaa
parhaaksi katsomallaan tavalla opetuksen tu-
kena.

Monilukutaidon laaja-alainen tekstikasitys
fokusoi opetuksen Kkirjoitetusta tekstista multi-

modaalisiin ja digitaalisiin sisaltdihin. Siirtyma
kirjoitetun kielen oppimisesta laajemmin erilais-
ten muotokielien tuottamiseen saattaa vahen-
taa luku- ja kirjoitustaidon oppimisen resursseja,
miké voidaan ndhda ongelmallisena kehityskul-
kuna. Niin monilukutaitoja kuin kriittisia digitaa-
lisia lukutaitoja kasitteleva aiempi tutkimus Kkui-
tenkin korostaa, etta pelkka kirjoitettujen kielten
oppiminen ei muodosta yksilélle riittavaa kieli-
taitoa aktiivisena yhteiskunnan jasenena toimi-
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miseen. Lisaksi tarvitaan kykya tulkita useiden
eri muotokielten valitykselld muodostettuja mer-
kityksia. (Cope & Kalantzis 2015, 3; Luke 2013.)
Erilaisten internetin muotokielten osaaminen voi
myo6s tukea perinteisen luku- ja kirjoitustaidon
oppimista.

Opintojeni myo6ta olen pohtinut monista eri
nakokulmista, mita kriittisyys oikeastaan tarkoit-
taa. Tama on rohkaissut minua kayttamaan eri-
laisia internetsisaltoja ja digitaalista luovaa tuot-
tamista opetuksessa. Erityisesti kielitietoisuu-
den ja kriittisten digitaalisten lukutaitojen valisen
suhteen pohtiminen on tukenut osaamistani.
Toivonkin luonnollisesti, etta tama artikkeli voisi
tukea muidenkin opettajien ajattelun ja osaami-
sen kehittymista. Kieli ja muut esitystavat ovat
resursseja, joilla ihminen voi kuvata ymparistda
tai ilmaista itseaan. On oleellista tiedostaa teks-
tin erillisyys suhteessa ihmiseen tai monimutkai-
seen todellisuuteen.

1. Pyrin kunnioittamaan oppilaiden nakokul-
mia. Suuntaan kriittisen huomion digitaalis-
ten sisaltéjen esitystapoihin, en esimerkiksi
erilaisiin mielipiteisiin tai ideologjoihin.

2. Hyb6dynnan ja kehitan omaa asiantuntemus-
tani. Etsin oman tiedonalani tekstikaytan-
teista pelillisia keinoja, joita voisin tarkastel-
la osana opetusta.

3. Mallinnan omaan toimintaani kohdistuvaa
kriittista pohdintaa. Voin esimerkiksi pohtia
aaneen omaan alypuhelimen tai muun tek-
nologian kayttooni liittyvia haasteita ja teke-
miani ratkaisuja.

Kielikukko 4/2023

4. Kiinnitan oppilaiden huomion sanoihin, joil-
la kuvataan digitaalista ymparist6a. Voimme
koota yhdessa kasitteitd havainnointia ja
analyysia varten.

5. Kannustan oppilaita pohtimaan, mita kriit-
tisyys tarkoittaa ja miten se vaikkapa konk-
reettisesti iimenee toimittaessa internetissa.
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tyoskentelee Kuntoutussaatiossa..Han on tutkinut nuerten ja aikuisten oppimisvaikeuksia ja erilaisia
terveysongelmia yhdenvertaisten koulutusmahdollisuuksien nakokulmasta. Korkeamaen sosiologian alaan
kuuluva vaitoskirja Piilotetut vaikeudets Oppimisvaikeuksien diagnasointi, toimijuus ja toimintamahdollisuudet
aikuiseneldmankulussa tarkistettiin'Helsingin yliopistossa 28.4.2023.

Lukemisvaikeudet ovat yleisia, ja niilld voi olla monenlaisia seurauksia aikuisen ihmisen ela-
maan. Tuen saaminen oppimisessa koettuihin vaikeuksiin koetaan hyddyllisenéa vield aikuisuu-
dessa. Aikuisten oppimisen vaikeuksista tarvitaan viela lisaa tietoa, ja myds tukimuotoja on tar-

peen kehittaa.

ASIASANAT: lukivaikeus, aikuiset

Aikuisten lukutaitopulmat ovat yleisia, ja
PIAAC-tutkimuksen mukaan aikuisista perati
11 prosentilla on suuria puutteita lukutaidossa
(Malin, Sulkunen & Laine 2013). Lukemisvai-
keuksien syyt kuitenkin vaihtelevat. Yhtena syy-
na ovat kehitykselliset oppimisvaikeudet, kuten
lukivaikeus.

Suomessa lukivaikeus nayttaytyy usein lu-
kemisen hitautena ja tydlaytena seka Kirjoitus-
virheina. Lisaksi erilaiset keskittymisen ja muis-
tamisen pulmat ja vaikeudet vieraissa kielissa
ovat yleisia. (Korkeamaki 2011 & 2019.) Tark-
koja lukuja lukivaikeuksien esiintyvyydesta on
vaikea esittaa, silla erilaiset oppimisvaikeudet
esiintyvat jatkumolla. Myos opiskeluymparistolla
on merkitysta sille, kuinka omat vaikeudet koe-
taan. Esimerkiksi Kouluterveyskyselyssa lukiolai-
set kuvaavat vaikeuksia lukemisessa yhta usein
kuin ammatillisissa opinnoissa opiskelevat, vaik-
ka varsinaiset lukivaikeudet nayttavat olevan
ammattiin opiskelevilla yleisempia (Korkeamaki
2019).

Vaestotason tietoa lukivaikeudesta tai muis-
ta oppimisen vaikeuksista ei ole saatavilla. Ter-
veys 2000 -tutkimuksessa 18-29-vuotiaista
aikuisista viisi prosenttia kuvasi vaikeuksia luke-
misessa. Lukemisvaikeuksia ja muita oppimis-

vaikeuksia raportoineista vain hieman yli puolet
koki saaneensa tukea koettuihin vaikeuksiin.
Koetuissa lukutaitovaikeuksissa ei havaittu ero-
ja sukupuolen mukaan (Lavikainen ym. 2006).
Sama havainto on tehty myds aikuisten lukutaito-
vaikeuksien kohdalla (Malin ym. 2013).

Tutkimusten mukaan nayttaa silta, ettd san-
gen monen lukivaikeus todetaan vasta aikuisuu-
dessa (de Beer, Heerkens, Engels & van der Klink
2022). Aikuisuus nayttaytyy tutkimusten valossa
jossain maarin ristiriitaisena elamanvaiheena,
silla vaikeudet on mahdollista yhtaalta saada
paremmin haltuun, mutta monet lukutaitoon ja
oppimiseen liittyvat vaatimukset myos kasvavat
ja tutut tyOymparistdt muuttuvat (Korkeamaki
2023).

Omassa vaitostutkimuksessani (Korkeamaki
2023) tarkastelin 26 eri-ikaisen aikuisen koke-
muksia oppimisvaikeuksista osana elamankul-
kua. Tutkimuksessani kysyin, millaisena sosiaa-
lisena ilmiéna oppimisvaikeudet nayttaytyvat
osana elamankulkua ja miten oppimisvaikeuksia
koskevat kokemukset kytkeytyvat yhteiskunnalli-
seen eriarvoisuuteen. Sosiologian alaan kuuluva
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tutkimukseni havainnollistaa oppimisvaikeuk-
sien merkityksen muuttumisen seka yhteiskun-
nallisena ilmiénd etta yksildiden eldméankulussa.

Siind missa nuorempien haastateltavien vai-
keudet oli tunnistettu koulussa ja kokemukset
saadusta tuesta olivat pitkalti mydnteisia, van-
hempien haastateltujen elamankulussa lukutai-
dossa ja muussa oppimisessa koettuja vaikeuk-
sia oli pitkalti tulkittu tyhmyydeksi ja laiskuudek-
si. Kielteiset koulutuskokemukset olivat yleisia,
miké& on havaittu lukivaikeuksia kokevilla aikui-
silla yleisemminkin (esim. Deacon, Macdonald &
Donaghue 2022).

Tutkimuksessani nuoremmat haastatelta-
vat olivat saaneet usein enemman tukea kuin
vanhemmat haastateltavat. Siitd huolimatta ko-
kemukset tuen vaihtelevuudesta olivat yleisia
eri-ikaisilla haastateltavilla, ja myds nuorempien
vaikeudet saatettiin todeta virallisesti vasta ai-
kuisuudessa. Monella oli kokemusta siita, etta
tuen saaminen oli jaanyt joiltain osin kesken-
eraiseksi esimerkiksi ylakouluun siirryttdessa.
Toisaalta opiskeluympariston vaatimuksilla oli
myo6s merkitysta lukutaitovaikeuksien tai muiden
oppimisessa koettujen vaikeuksien ilmentajana,
mita esimerkiksi lukiossa opiskelleet kuvasivat.

Lukutaidossa ja oppimisessa koetuilla vai-
keuksilla oli merkitysta omille elamanvalinnoille
ja koulutuspoluille, mutta oppimisvaikeuksiin
saatiin vaihtelevasti tukea koulutuksen aikana.
Aikuiset kertoivat ehtojen saamisesta ja koulu-
tuksen keskeyttamisesta. Tydeldmaan siirtymi-
nen oli usein helpottavaa, mutta saattoi myods
sisaltaa erilaisia pettymyksia. Erilaiset koulutuk-
seen ja tydhon liittyvat siirtymat, sarét ja katkok-
set olivat merkityksellisid oppimisvaikeuksien
ilmenemisessa ja avun hakemisessa.

Oppimisvaikeuksien nimeaminen ja selvit-
taminen aikuisuudessa koettiin usein helpot-
tavana ja omia elamankokemuksia selittavana.
Sen toivottiin tuovan apua ja lisdavan ymmar-
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rysta koetuista vaikeuksista. Tarvittavan tuen
saaminen ei kuitenkaan ollut itsestaan selvaa
aikuisten kokemuksissa. Aikuisuus nayttaytyi
tutkittavien kokemuksissa ristiriitaisena aika-
na, jolloin oppiminen saattoi helpottua, mutta
avun saaminen koettuihin vaikeuksiin oli usein
vaikeaa.

Tutkimuksissa on havaittu, ettd monissa ti-
lanteissa voi olla helpompi piilottaa omat vaikeu-
det kuin nostaa niita esille koulutuksen tai tyo-
elaman kaytannoissa (esim. de Beer ym. 2022).
Nain oli my6s omassa tutkimuksessani. Toisaalta
mahdollisuus kertoa itsed pitkaan vaivanneesta
asiasta koettiin helpottavana ja parhaimmillaan
omista oppimisvaikeuksista kertominen toi ym-
marrysta ja apua omaan tilanteeseen.

Tutkimukseni aikuiset painottivat seka oppimis-
vaikeuksia koskevaa ymmarrysta etta kaytannon
tukikeinojen kayttdon saamista. Monet kertoivat
perheenjasenista, opettajista, muista ammat-
tilaisista, tyOtovereista tai esihenkildista, jotka
ymmarsivat oppimisen tydlayden ja tarjosivat
kaytanndn apua. Aina avun pyytaminen ei kuiten-
kaan johtanut toivottuun tulokseen.

Avun saamista aikuisena voi hankaloittaa
myods, ettd aikuisia koskeva tutkimus ja kay-
tannon interventiot ovat edelleen vahaisempia
kuin lasten kohdalla. Nayttaa kuitenkin silta,
ettd samantyyppiset keinot, jotka auttavat lap-
sia ja nuoria, voivat olla avuksi my0s aikuisilla.
Téallaisia ovat esimerkiksi strategiaperustainen
ohjaus seka opiskelu- ja ty6jarjestelyjen teke-
minen. (Korkeamaki 2019.) Tuore suomalainen
vaitéstutkimus havaitsi neuropsykologisen kun-
toutuksen olevan vaikuttavaa nuorten aikuisten
lukivaikeudessa. Oppimisessa koettujen pul-
mien lisaksi kuntoutuksella havaittiin myontei-
sia vaikutuksia esimerkiksi itsetunnolle. (Nukari
2023.)



Myos teknologian hyddyntaminen, kuten
esimerkiksi aanikirjat ja tietokoneen luku- ja
puhetuki, voi tuoda aikuisille monenlaisia hyoty-
ja. Aikuiset tarvitsevat kuitenkin myds ohjausta
teknologian kayttéon saamiseksi. (Hock 2012,
Korkeamaki 2019.) Usein lukutaitovaikeuksien
rinnalla esiintyy myds vaikeuksia teknologian
kaytéssa (Malin ym. 2013).

Ty6elaman nakokulmasta lukivaikeutta on la-
hestytty osana neurokirjoa koskevia keskusteluja
(Doyle 2020). Talldin kiinnitetdan huomiota tyon-
tekijoiden vahvuuksiin ja ty6ta hankaloittaviin
kaytantoihin. Erilaisissa tyGtehtavissa on esimer-
kiksi erilaiset mahdollisuudet hyddyntaa tietoko-
netta ja teknologisia apuvalineitad tai turvautua
tyotovereiden apuun. Tydeldamassa lukutaidon
tarve vaihtelee. T6itd on kuitenkin mahdollista
jakaa omien vahvuuksien mukaan. Lukutaito-oh-
jausta suositellaan myos tyéelamaan esimerkik-
si selkokielisten ohjeiden rinnalla.

Tutkimusten ohella kaytdnnén kokemukset
kertovat, ettd aikuiset kokevat saamansa tuen
hyodyllisena ja esimerkiksi aanikirjojen kuuntelu
aikuisena voi johdattaa kokonaan uudenlaisten
lukukokemusten aarelle.

Aikuisten lukemisvaikeuksia on mahdollista Ia-
hestya my0s toimintamahdollisuusajattelun na-
kokulmasta (Korkeamaki 2023). Tama ajattelu
korostaa niitd mahdollisuuksia, joita lukutaito
avaa aikuiselle nyky-yhteiskunnassa. Yhtaalta
lukutaito on muita asioita, kuten koulutusta tai
tyOllistymista, tukeva resurssi. Toisaalta lukutaito
itsessaan voi tarjota monenlaisia mahdollisuuk-
sia esimerkiksi demokraattisen kansalaisuuden
nakokulmasta.

Vaikeudet lukutaidossa voivat siten hanka-
loittaa monien muiden asioiden toteuttamista.
Lukutaitoa voikin pitda monin tavoin perusta-
vana toimintamahdollisuutena ja resurssina.

Lukutaito onkin naista nakdkulmista aivan olen-
nainen toimintamahdollisuus, joka tulisi turvata
myods aikuisilla. Silla, miten yhteiskunnassa suh-
taudutaan lasten ja aikuisten lukemisvaikeuksiin
ja millaisia tuen muotoja on tarjolla, on merkitys-
t& my6s laajemmin ihmisten mahdollisuuksien
nakokulmasta.
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Kirjoittajakutsu Kielikukon 43. vuosikertaan

Kielikukko on FinRAn (Finnish Reading Associationin) julkaisema lehti,
jonka tavoitteena on kertoa ajankohtaisesta lukemisen, Kirjoittamisen
ja oppimisen tutkimuksesta seka hyvista opetuskaytanteista.
Kielikukossa julkaistaan artikkeleita, kuvauksia opetuskokeiluista ja
tuen menetelmista, puheenvuoroja, haastatteluja ja kirja-arvioita.

Tulevana vuonna Kielikukko tarjoaa mielenkiintoista luettavaa
muun muassa matematiikan ja luonnontieteiden kielen ja

tekstien opettamisesta seka kieli- ja kirjallisuuskasvatuksesta
varhaiskasvatuksessa. Lisaksi kasitelladn muun muassa oppimisen
tukea seka esitelldan monipuolisesti Suomessa tehtavaa
lukutaitoty6ta. Pysy siis mukana vuonna 2024!

Otamme mielellamme vastaan ehdotuksia artikkeleista. Materiaalin
jatto- ja lehden julkaisuaikataulut I0ytyvat Kielikukon mediakortista
lehden takakannen sisasivulta. Artikkeliehdotukset ja itse artikkelit
toimitetaan lehden paatoimittajalle osoitteella

Kirjoitusohjeet I16ytyvat FinRAn verkkosivuilta.

Kielikukko on FinRA ry:n (Finnish Reading Association) jasenlehti.

Se siséltaa lukemaan oppimiseen ja opettamiseen seka alan tutkimukseen
liittyvié artikkeleita. FinRA kuuluu seuraaviin jarjestoihin: International
Literacy Association seka Federation of European Literacy Associations.
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