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Suomalaista viittomakielta kayttavien
KHK-nuorten tekstikaytanteet ja
oppimisymparistojen saavutettavuus

digiaikana

Johdanto
Oletko joskus miettinyt, miten kuurot ja huono-
kuuloiset (KHK) nuoret kayttavat eri kielia ja
millaisia heidan kieliymparistonsd ovat tadman
paivan digitalisoituneessa maailmassa? Lahes-
tyn vaitoskirjatyossani tatad aihepiiria erityisesti
sosiokulttuurisen lukutaitoperinteen (The New
London Group, 1996), nuorten kieliymparistdjen
ja saavutettavuuden nakokulmista.
Tutkimukseni kohderyhmasta kaytetaan eri-
laisia termeja, joista kaytetyimpia ovat 'kuulovam-
maiset’, 'viittomakieliset’, 'viittomakielta kaytta-
vat’, 'viittomakieltd omaksuvat’, 'kuurot’ ja "huo-
nokuuloiset’. Nama termit korostavat osaltaan
eri nakdkulmia ja merkitsevat osin hieman eri
asioita. Tutkimukseeni osallistuneet identifioivat
itsensa useimmiten kuuroiksi tai huonokuuloisik-
si, minka vuoksi kaytan termeja, jotka ovat yhden-
mukaisia heidan itseidentifioitumisensa kanssa.
Loin tutkimuksessani suomen kieleen pohjautu-
van lyhenteen KHK-nuoret, silld vastaavaa termig,
DHH (Deaf and Hard-of-Hearing), kaytetaan eng-
lanninkielisessa tutkimuskirjallisuudessa.
Suomalainen viittomakieli (svk) on pieni koti-
mainen vahemmistokieli, jonka asemaa saatele-
vat useat eri lait (ks. Viittomakielilaki 359/2015).
Suomessa kaytetaan myods suomenruotsalaista
(srvk) viittomakielta, jonka UNESCO on luokitel-
lut kriittisesti uhanalaiseksi kieleksi. Viitotuilla
kielilla on itsendinen kielioppinsa ja rakenteen-
sa. Arviot viittomakielta aidinkielenaan kayttavi-

en maarasta ovat vaihdelleet noin 3000-5500
valilld (ks. Raind, 2025; Kuurojen liitto, 2025).
Monet KHK-lapset ja nuoret omaksuvat ja kayt-
tavat viittomakielta jo varhaisesta iasta lahtien.
Kotimaisia viittomakielia kayttavat aidinkiele-
naan, toisena kielenaan tai muutoin osana kieli-
repertuaariaan niin kuurot, huonokuuloiset kuin
kuulevat henkilot esimerkiksi perhepiirinsa tai
tyOnsa kautta. Myds monet kuurot maahanmuut-
tajat oppivat suomalaisen viittomakielen osana
kotoutumisprosessiaan (Sivunen & Juva, 2021).
Viitotut kielet ovat visuo-gesturaalisia kielia ja
niiden kayttajayhteisdilla - kuurojen ja viittoma-
kielisten yhteisdilld - on oma historiansa ja kult-
tuurinsa, jotka ovat muotoutuneet ajan saatossa.
Kotimaisten viittomakielten ja niihin liittyvan yhtei-
sOn synnyn katsotaan ajoittuvan 1850-luvulle, jol-
loin Porvooseen perustettiin ensimmainen kuuro-
jen koulu. Koulun perusti C.0. Malm, itsekin kuuro
opettaja, joka oli saanut oppinsa ja innoituksensa
Tukholman Manillan kuurojen koulusta.
Viittomakielten aseman kehitys on ollut histo-
riallisesti varsin vaihtelevaa, mutta viitotut kielet
ja niitd kayttavat yhteisot ovat aina olleet varsin
marginaalisessa asemassa suomalaisessa yh-
teiskunnassa, kuten usein muutkin kieli- ja kult-
tuurivahemmistot. Ensimmaisen kuurojen koulun
perustamisen jalkeen seurasi 1900-luvun alusta
vuosikymmenia kestanyt ajanjakso, jolloin viit-
tomakielten kayttd kouluopetuksessa kiellettiin
osana kansainvalista niin sanotun oralismin suun-
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tausta (Salmi & Laakso, 2005). Viittomakielet al-
koivat palata opetukseen vahitellen 1970-luvulla,
kun ymmarrys viitotuista kielistd, monikielisyydes-
ta ja yksilon oikeuksista kehittyi. Seka kansainva-
liset etta kotimaiset Kielitieteelliset tutkimukset
ovat jo vuosikymmenten ajan osoittaneet, etta
viitotut kielet ovat luonnollisia ja ilmaisuvoimaisia
kielia siina missa puhutut kieletkin.

Kotimaisilla viittomakielilla opitaan ryhma-
muotoisesti paadasiassa muutamissa erityisluo-
kissa eri puolilla Suomea. Lisaksi viittomakielta
kaytetaan jonkin verran yleisopetuksen luokissa
ja ylemmilla koulutusasteilla, useimmiten viitto-
makielen tulkkauksen kautta, kun viitottua kielta
kayttavat oppilaat ja opiskelijat suorittavat opinto-
jaan lahikouluissa ja yleisissa oppilaitoksissa osa-
na inklusiivisen kasvatuksen ja opetuksen suun-
tausta (ks. Haualand ym., 2024; Selin-Grénlund
ym., 2014). Peruskoulun opetussuunnitelman
perusteet 2014 (Opetushallitus, 2016) sisaltavat
viittomakielisia oppijoita koskevia oppimaaria, ku-
ten viittomakieli ja kirjallisuus seka suomi viitto-
makielisille ja ruotsi viittomakielisille (OPH).

Tutkimuksen toteutus
Laadullinen vaitoéstutkimukseni perustuu paa-
osin 25 kuuron ja huonokuuloisen, 13-28-vuo-
tiaan nuoren ja nuoren aikuisen teemahaastat-
teluihin, jotka olivat toteutukseltaan monimuo-
toisia. Haastattelin nuoria seka kentalla eri ta-
pahtumissa etta etana Zoom-videoneuvotteluso-
velluksessa ja WhatsApp-sovellusta kayttaen sen
mukaan, miten ja missa tutkimuksen osallistuja
halusi toteuttaa haastattelun. Keratty ja litteroitu
kaksikielinen aineisto on laajin Suomessa kos-
kaan keratty aineisto tastd suomalaista viitto-
makielta kayttavasta ikaryhmasta. Lisaksi kaytin
taydentavana tutkimusaineistona nuorille suun-
nattua alkukartoituskyselya.

Lahestyn tutkimuksen kohderyhm&a inter-
sektionaalisesti ja kieli- ja kulttuurilahtoises-
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ti. Pyrin tarjoamaan uudenlaisen nakdkulman
KHK-nuorten tekstikaytanteisiin ja -maailmoihin,
joissa viitotut kielet ovat mukana nuorten ko-
kemusten, kasitysten ja kuvausten kautta. Tut-
kimukseni tavoitteena on tuoda esiin myds ne
esteet, jotka vaikeuttavat monikielisten nuorten
taysimaaraista osallistumista ja oppimista tut-
kimukseni viitekehyksessa. KHK-nuorten mo-
nenlaisissa kieliymparistdissa olevien esteiden
tunnistaminen ja poistaminen on tarkeaa, jotta
nuorten oppimis- ja toimintaymparistét olisivat
aidosti inklusiivisia ja saavutettavia.
Tutkimuksen ensimmaisessa osassa tarkas-
telen nuorten mediankayttda ja mediaymparisto-
ja sosiaalisina ja kulttuurisina kaytanteina (Sivu-
nen, 2024). Toisessa osassa tutkin KHK-nuorten
kokemuksia teknologiavalitteisesta oppimisesta
(engl. Technology Enhanced Learning), erityises-
ti etdopetuksesta (Sivunen, 2025). Naissa tek-
nologiavalitteisissa oppimisymparistdissa (TEL)
nuoret ovat kayttaneet erilaisia teknologioita, ku-
ten videoneuvottelusovelluksia, etatulkkausta ja
kuulon apuvalineita. Tarkastelen mybds nuorten
kayttamaa sosiaalista mediaa ja netin sosiaali-
sia verkkoja KHK-nuorten oppimisymparistoina.

KHK-nuorten monikielisyys
monilukutaidon viitekehyksessa

Tulokset osoittavat, ettd KHK-nuoret muodostavat
monilukutaidon ja mediankaytén osalta hetero-
geenisen ryhman, jossa on merkittavia kielellisia,
kulttuurisia ja yksilollisia eroja. Aiemmissa niin
kotimaisissa kuin kansainvalisissa tutkimuksis-
sa on osoitettu, etta viittomakieliset, KHK-lapset,
-nuoret ja -aikuiset, ovat useimmiten monikielisia,
mika on tullut vahvasti esille myos tutkimukses-
sani. Tutkimukseeni osallistuneet KHK-nuoret
ovat kaikki monikielisia eri painotuksin. Erot na-
kyvat siind, miten osa nuorista on kuvannut pai-
nottuneensa lukemisessaan ja kielenkaytéssaan
enemman viitottujen kielten puolelle ja osa taas
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Kuvio 1. SVK:ta kayttavien KHK-nuorten lukutaitojatkumo (Sivunen, 2024)

puhuttujen ja kirjoitettujen kielten puolelle. Sa-
mansuuntaisia tuloksia on tullut suomalaisen viit-
tomakielen oppimistuloksia perusopetuksen 7.-
9. vuosiluokilla kartoittaneessa raportissa (Huhta-
nen ym., 2016). Osa puolestaan kokee lukevansa
ja hallitsevansa hyvin seka kirjoitetut, puhutut etta
viitotut kielet. Nuorten kaksi- ja monikielisyyteen
ja kieli-identiteettiin liittyvat piirteet vaikuttavat
siten myods KHK-nuorten median kaytto- ja lukuta-
poihin. Nuoret voidaan luokitella karkeasti jaotel-
tuna kolmeen ryhmaan heidan median kayttdonsa,
tekstikaytantojensa ja kieliprofiiliensa perusteella.
Nuoret lukevat verkossa monenlaisia ja moni-
kielisia teksteja: kirjoitettujen kielten (suomi, eng-
lanti, muut kielet) lisaksi he lukevat suomalaisella
viittomakielella tuotettuja teksteja (videoita) ja li-
saksi usein myds muita ulkomaisia viittomakielia
ja kansainvalistd viittomista (International Sign).
Osa KHK-nuorista tarvitsee enemman tukea, ai-
dinkielistd ja kaksikielistd opetusta erikielisten
tekstien parissa, riippuen mihin kohtaan lukutai-
tojatkumossa (Sivunen, 2024) he sijoittuvat.
Kaikki osallistujat kuvasivat tarvitsevansa ja
hyotyvansa tekstityksesta eri mediasisaltdjen pa-
rissa. Kuitenkin huomattava osa tutkimuksen osal-
listujista (Kuvion 1 PKKL-ryhma) kuvasi tarvitsevan-
sa tekstitysta myos viittomakielisten mediatekstien

kanssa, silla heidan kielitaitonsa ei ole riittava eri
aihepiireista tuotettujen viitottujen tekstien eli vide-
oiden lukemiseen. Viimeaikaisten Viittomakieliba-
rometrien (Raino, 2021 & 2025) mukaan suuri osa
viittomakieltd omaksuvista ja kayttavista lapsista
ei saa viittomakielen tai viittomakielista opetusta
koulussaan, mika osaltaan selittdd nuorten usein
heikomman kieli- ja lukutaidon svk:ssa.
Tutkimuksissani (Sivunen 2024 & 2025) nousi
esiin, kuinka sosiaalinen media seka sen kotimai-
set ja kansainvaliset verkostot tarjoavat KHK-nuo-
rille mahdollisuuden kayttaa viitottuja kielia va-
paasti. Samalla ne luovat tilan kieli-identiteetin
vahvistumiselle ja vertaissuhteiden rakentumisel-
le. Haastateltavat kuvasivat kokemuksiaan ja teks-
tuaalista toimintaansa muun muassa seuraavasti:

Tykkaan tosi paljon myés viittoa kansain-
valiselld viittomisella. Mulle tulee aina
uusia kavereita ulkomailta. (ED, alkupe-
rainen teksti svk:llg; Sivunen, 2024.)

Olen viittonut yksin (videoita), ja joku toi-
nen ulkomailla nakee, ettd han haluaa
samanlaisen, niin han lisda oman (video)
osuutensa siihen, minkd ma olin aikai-
semmin tehnyt, vaikka jostain hiihtami-
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sesta tai leikkimisesta. Ma vahan niinku
leikin, esimerkiksi vaikka tulkkia, viitto-
makielen etatulkkia, jolla on mikkipanta
paassa. Esitan siina, vaikka etta (amerik-
kalaisella viittomakielella) " need to call”,
johon toinen vastaa vaikka etta "I need to
call a doctor”, johon vastaan etta "OK” ja
pirautan numeroon tarkean nakoisesti ja
esitan kuuntelevani ja tulkkaavani, etta
puhelin soi "it’s ringing”. Tehdaan tallai-
sia hassuja videoita. (J10, alkuperainen
teksti svk:lla; Sivunen, 2024.)

KHK-nuorten digjtaaliset tilat ja verkostot vii-
tottuine sisaltdineen ilmentavat osallisuuden kult-
tuuria, jossa he voivat osallistua omaehtoisesti
sisaltdjen tuottamiseen, jakamiseen ja omanlai-
seen itseilmaisuun ja kulttuuriseen tuottamiseen
(ks. Kupiainen & Sintonen , 2009, s. 14).

Nuorten teknologiavailitteisten
oppimisymparistojen saavutettavuus
ja koulutuksen inklusiivisuus
Vaitostutkimukseni toisessa osatutkimuksessa
perehdyin 23 nuoren kokemuksiin ja kasityksiin
teknologiavalitteisista (TEL) oppimis- ja kieliympa-
ristdista ja erityisesti nuorten etaopiskelusta, jos-
sa kartoitin heidan kokemuksiaan myds korona-
vuosien osalta. Taman osatutkimuksen tavoittee-
na on selvittaa, miten kielten kaytto ja saavutet-
tavuus toteutuvat TEL-ymparistdissa, mitka tekijat
edistavat tai estavat vuorovaikutusta ja oppimista
sekd miten nuorten kieli- ja lukutaidot heijastu-
vat heidan kokemuksissaan. Tulokset osoittavat,
etta TEL-ymparistot ovat usein osittain esteellisia.
Syita tahan ovat muun muassa viittomakielen tai
puheesta tekstiksi -tulkkauksen puuttuminen ja
viittomakielentaitoisten opettajien puute.

Osa nuorista koki teknologiavalitteiset op-
pimisymparistdét miellyttaviksi, erityisesti silloin
kun kaytdssa oli tulkkauspalveluita. Rinnakkais-

28 Kielikukko 3/2025

kieleily eli kielten joustava limittainen kayttd
myds tuki nuorten oppimista. TEL-ymparistojen
rajoitteet tuovat esiin laajempia haasteita paa-
syssa viittomakielisiin  ymparist6ihin  koulutuk-
sen kentalla. Teknologiavalitteisyys ja etdopetus
voivat entisestaan vaikeuttaa ymmartamista ja
vuorovaikutusta. Erds nuori kuvasi haastattelus-
sa kokemuksiaan etaopetuksesta, missa ei ollut
tulkkausta eika viittomakielentaitoista opetta-
jaa: “Ma aina valilla tipuin, en kuullut mita siella
sanotaan, ma en oikein aina tiennyt, etta mita
siella tapahtuu.” (P16, alkuperainen teksti suo-
malaisella viittomakielella; Sivunen, 2025.)
Tamankaltaiset esimerkit tutkimusaineis-
tossa herattavat isoja kysymyksia koulutuksen
inklusiivisuudesta ja yhdenvertaisuudesta, silla
KHK-nuorten kuvaukset TEL-ymparistdista hei-
jastavat yleista opetuksen tilaa ja viitottujen kiel-
ten asemaa koulumaailmassa ja koulutuksen eri
asteilla. Useat nuoret kuvasivat kuormittumista
esteellisissa oppimisymparistdissa, kun ope-
tusymparistét eivat ole aina taysin saavutettavia
ja mahdollista viitottujen kielten kayttdéa. Vaikka
Suomen opetussuunnitelmat korostavat inklusii-
visuutta ja kielitietoisuutta, opetuksen toteutus
kadytannon tasolla ei aina tunnista oppijoiden
moninaisuutta ja heidan monikielisyyttaan.

Pohdinta

Internetin ja medioituneen yhteiskunnan myota
kielenkaytdon ja oppimisen mahdollisuudet ovat
muuttuneet radikaalisti, my0s pienissa vahem-
mistokielissa ja -kulttuureissa. Videomuotoiset
viestintamahdollisuudet ja nopeat verkkoyhtey-
det ovat mullistaneet tekstikaytanteita varsinkin
viitotuissa kielissa. Viitottuja teksteja voidaan nyt
lukea, jakaa ja tuottaa verkkoon kaytannossa ra-
jattomasti puhuttujen ja kirjoitettujen kielten rin-
nalla. Digitalisaatio on lisédnnyt viittomakielten n&-
kyvyyttd ja kayttdmahdollisuuksia mahdollistaen
niiden omaksumisen ja oppimisen myods viitottu-



jen mediasisaltdjen ja reaaliaikaisten videoyhte-
yksien kautta. Nain ollen KHK-nuoret hyddyntavat
varsinkin vapaa-ajallaan monilukutaitojaan mo-
nenlaisissa digitaalisissa ja hybrideissa tiloissa
- eri ymparistoissa, konteksteissa ja teknologisin
valinein. Tutkimukseeni osallistuneiden kokemuk-
sista nousee viitottujen vahemmistokielten hei-
kompi asema koulutuksen kentalla, silla suurim-
malla osalla KHK-nuorista nayttaisi olevan varsin
rajalliset mahdollisuudet kayttaa, oppia ja kehit-
taa kKielitaitoaan suomalaisessa viittomakielessa
koulumaailmassa ja koulutuksen eri asteilla.
Kouluopetuksessa yksikielisyyttd on pidetty
normina. Suomen vahemmistokielilld on yhteista
se, ettd "- haasteina ovat kielten elinvoimaisuus,
kielellisten oikeuksien toteutuminen ja kielten
kayttdmahdollisuudet” (Valtioneuvosto, 2022 s.
7). Valtioneuvoston Kielipoliittinen ohjelma viittaa
tassa saamen Kkieliin, romanikieleen, viittomakie-
liin, karjalan kieliin ja muihin kieliin (tataari, jiddish
ja muut kuin kotoperaiset kielet). Vasta viime aikoi-
na suomalaisen viittomakielen asema on jossain
maarin vahvistunut Suomessa muun muassa viit-
tomakielen lainsaadanndllisen tunnustamisen ja
parantuneiden palveluiden ja koulutuksen myota.
Perusopetuksen opetussuunnitelmat (Ope-
tushallitus, 2016) sisaltavat osioita ja tavoitteita,
jotka koskevat viittomakielisia ja viittomakielta
kayttavia oppijoita. Tutkimustulokset (Sivunen,
2024) osoittavat kuitenkin, ettd KHK-nuorten
mahdollisuudet monilukutaidon oppimiseen ja-
kautuvat Suomessa epatasaisesti. Tama nakyy
heidan erilaisissa kieli- ja lukutaitoprofiileissaan.
Toisen osatutkimuksen (Sivunen, 2025) tuoreet
havainnot tuovat esiin, etta syrjivat kaytanteet
ovat edelleen lasna KHK-nuorten koulutuspo-
luilla - niin teknologisesti tuetuissa oppimisym-
paristdissa kuin laajemmin suomalaisessa kou-
lutusjarjestelmassa. Kielellisesti saavutettavien
oppimisymparistdjen rakentaminen on keskei-
nen edellytys yhdenvertaisten oppimismahdolli-

suuksien edistamiselle kaikilla koulutuksen ta-
soilla. KHK-nuorten monikielisyyden tukeminen
ja viittomakielten arvostaminen on avain heidan
yhdenvertaiseen osallisuuteensa ja kielten luon-
tevaan kayttdon monenlaisissa oppimisymparis-
toissa - samalla se rikastuttaa koulumaailmaa
ja avaa uusia nakodkulmia kaikille.
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