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Yhdessä kohti ymmärtävää lukutaitoa

Tietotekstien lukupiirit yläkoulussa
Tietotekstit ovat oivallinen maaperä oppiainerajat ylittävälle lukutaitotyölle yläkoulussa. Kun tie-
totekstien käsittelyyn annetaan aikaa lukuaineen oppitunneilla, päästään harjoittelemaan niin 
lukemisen osataitoja kuin omaksumaan tietosisältöjäkin. Yhteisopettajuudessa toteutettavassa 
lukupiirimenetelmässä edetään helposti varioitavien lukemisen strategioiden varassa. Jakso 
vahvistaa minäpystyvyyden kokemusta pitkien tekstien äärellä.
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Lukupiiri on yksi antoisimmista kaunokirjallisuu-
den opetusmenetelmistä kautta aikojen. Yhdes-
sä lukeminen ankkuroi lukuelämyksen ääreen, 
ja keskusteluissa yksityisestä tulee jaettua. Hei-
kommin lukeneenkin tietoaukot tulee täydennet-
tyä piirin osallisuudessa, kun keskusteluun on 
mahdollista liittyä kysymyksin. Lukupiirissä käy-
tetään analyysin käsitteistöä, ymmärrys luetusta 
syvenee ja tekstin yhteys maailmaan hahmot-
tuu. Samalla syntyy lukeva yhteisö. (Esim. Ahola, 
2013; Kantonen, 2013; 
Tuovila, 2020.)

Viimeisin PISA-tut-
kimus todistaa muu-
toksesta, joka on nähty 
myös luokkahuoneissa: 
Nuorista yhä useampi 
suoriutuu lukemisen 
tehtävistä heikosti. Kun 
yhteiskunnassa selviy-
tymisen kannalta olen-
nainen asiatekstien lu-
kutaito rapistuu, nuoren 
syrjäytymisriski on mer-
kittävä. (Ks. Leino ym., 
2019, s. 22–24, 122–

123.) Jotta peruslukutaito vahvistuisi, kannattaa 
pedagogisesti hyväksi todettua lukupiirimenetel-
mää soveltaa myös tietotekstien käsittelyyn. 

Peruskouluopetus voi antaa tehokkaat väli-
neet tietotekstin pilkkomiseksi. Ymmärtävää lu-
kemista helpottavien tekstinymmärtämisen stra-
tegioiden pitkäjänteinen harjoittaminen ei mah-
du kuitenkaan äidinkielen ja kirjallisuuden op-
pimäärään. Luontevinta lukemista on harjoitella 
lukuaineiden oppisisältöjen parissa. Tällöin osa 

tietyn aineen oppitun-
neista valjastetaan stra-
tegiseen lukutaitotyö-
hön säännöllisellä, noin 
lukukauden kestävällä 
lukupiirityöskentelyllä, 
jossa lukutaito-opet-
taja ja aineenopettaja 
työskentelevät yhdessä 
oppilaiden kanssa. Lu-
kutaito-opettajana voi 
toimia äidinkielen ja 
kirjallisuuden opettaja, 
erityisopettaja tai yhte-
näiskoulun luokanopet-
taja.Kuva 1. Tietotekstien lukupiiri purkautuu välillä työpa-

reiksi.
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Kun asiapitoiseen lukemiseen kahlataan 
käsikkäin ja vahvassa ohjauksessa, pitkiin teks-
teihin tarttuminen helpottuu ja tietoa opitaan jä-
sentämään ymmärtämiseen asti.

Tietotekstien lukupiirit 
yhteisopettajuusmenetelmänä
Tietotekstien lukupiirit on yhteisopettajuudessa 
toteutettava pedagoginen malli, jota olemme 
kokeilleet ja kehittäneet 7.-luokkalaisten kanssa 
savolaisessa yläkoulussa vuodesta 2021. Lu-
kupiireissä on sovellettu lukemisen strategioita 
kulloinkin opiskeltavaan asiatekstiin esimerkiksi 
biologiassa, maantiedossa ja historiassa, yhden 
oppitunnin verran viikossa, yhden lukukauden 
ajan. Lukupiiritunteja mahtuu yhdelle luokalle lu-
kukauteen noin 15.

Viikoittaisen lukupiiritunnin opetustekstistä 
on vastannut aineenopettaja opetussuunnitel-
man mukaisesti. Äidinkielen ja kirjallisuuden 
opettajana olen puolestani ohjannut strategises-
ti tekstin sisään - aiheen ennakoinnista tiedon 
jäsentämiseen. Kunkin strategian alla on hyö-
dynnetty erilaisia lukemisen apukeinoja, jotka 
valitaan ennalta aineenopettajakollegan tai oppi-
laiden kanssa. Näin tietotekstien lukupiiri etenee 
sekä lukuaineen että äidinkielen ja kirjallisuuden 
opetussuunnitelman suunnassa.

Lukupiiritunti on pyritty järjestämään jokaisel-
le 7. luokalle ensimmäisen lukukauden aikana. 
Lisäoppituntia ei toteutus vaadi: menetelmästä 
kiinnostunut lukuaineen opettaja muuntaa yh-
den viikoittaisen oppituntinsa tekstilähtöiseksi. 
Lukupiirin oppiaine voi valikoitua motivoituneen 
työparikytköksen kautta. Molemminpuolinen 
kiinnostus oppiaineiden antiin luo innostavan 
ilmapiirin, jossa myös aikuiset ovat oppimassa 
uutta.

Lukupiirimenetelmän vakiinnuttamista kou-
lussamme on auttanut oppimisen tuen muutos: 
yhdessä pidettyjä tunteja on mahdollista pitää 

yleisenä tukiopetuksena, joka on yksi ryhmäkoh-
taisen tuen muodoista. Lukuaineen oppitunnille 
osallistuvan lukutaito-opettajan ohjaus on tarjol-
la jokaiselle. (OPH, 2025.) 

Tietotekstien lukupiiristä tulee vuosittain hy-
vää palautetta. Nuoret kertovat oppineensa esi-
merkiksi korostusmerkintöjen idean sekä erilai-
sia muistiinpanomalleja. Lukupiirissä opiskelleet 
nuoret ovat menestyneet oppiaineen koenäy-
töissä hieman verrokkiryhmää paremmin. Taidot 
näkyvät myös muissa oppiaineissa: kun oppilaita 
pyydetään laatimaan muistiinpanot itsenäisesti, 
he pääsevät alkuun helpommin. Toistuvasti luku-
piirin loppupalautteissa sanotaan, että yhdessä 
lukeminen on ollut mukavaa.

Seuraavassa avaan tietotekstien lukupiiri-
mallin tarkemmin, alkukeskustelusta toteutuk-
seen. Lukupiirin opettajatoimijoita nimitän luku-
taito-opettajaksi ja aineenopettajaksi, ja lukemi-
sen strategioita pidän yhtäläisesti tekstinymmär-
tämisen strategioina.

Työparin alkukeskustelu: 
tietotekstin asema opetuksessa
Kun lukutaito-opettaja ja aineenopettaja aloit-
tavat lukupiirituntien suunnittelun, aineenopet-
taja hyväksyy yhden viikoittaisen oppituntinsa 
tekstilähtöisyyden. Aineenopettajalle voi tulla 
yllätyksenä, että 45-minuuttisen oppitunnin 
saa helposti kulumaan vain yhteen tietotekstiin 
syventymällä. Opiskeltava teksti valitaan lukuai-
neen jaksosuunnitelman mukaan, ja se voi olla 
oppikirja-artikkeli tai aikakauslehden tietoartik-
keli, painetussa tai sähköisessä muodossa.

Suunnittelun alkuun on työparin hyvä kes-
kustella tietotekstin roolista oppiaineessa. Mitä 
opetussuunnitelma sanoo teksteistä ja niiden 
tulkinnasta? Esimerkiksi biologian ja maantie-
teen opetussuunnitelmissa tekstitaitoihin ja lu-
kemisen tehtäviin ei viitata suoraan, mutta "tut-
kimuksellisuus", "geomedia" tai pelkkä "tiedon-
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hankinta" pitävät sisällään oletuksia erilaisista 
lukutaidoista (OPH, 2014, 379–388). Fysiikassa 
ja kemiassa ohjataan puolestaan "käsitteiden 
omaksumiseen ja ymmärtämiseen" tai koros-
tetaan "kriittisen tiedonhankinnan" taitoja (mt. 
390–391, 395–396). Historia operoikin jo läh-
tökohtaisesti tekstien maailmassa; sen ops-kirja-
us korostaa "historian tekstitaitoja" sekä nostaa 
esiin "lukemisen" yhtenä päättöarvioinnin kritee-
reistä (mt. 415, 417/T3: "Oppilas osaa lukea ja 
tulkita erilaisia lähteitä", kursivointi kirjoittajan). 

Työparin kanssa on syytä reflektoida, millai-
nen rooli tekstillä ylipäätään on oppimisproses-
sissa – varsin pitkälti "toiminnallisuuteen" ja 
"kokemuksellisuuteen" kannustavissa opetus-
suunnitelmissa. Miten oppikirjaa hyödynnetään? 
Millaisia tietoartikkeleita tai tieteellisiä tekstejä 
oppilaille jaetaan? Entä millaisia tekstejä opetta-
jat itse lukevat ja kuinka usein? Mitä he pitävät 
"hyvänä tietotekstinä"? Milloin sellaisen lukemi-
nen sujuu ja miksi?

Jokaista yksittäistä oppiainetta koskee laa-
ja-alaisista sisällöistä monilukutaidon tavoitteis-
to. Opiskelu saa ja sen tulisikin olla useammin 
tekstilähtöistä. Lisäksi laaja-alaista osaamista 
voi kehittää mielekkäästi oppiainerajat ylittäväs-
sä yhteistyössä. (Ks. mt. 283.)

Paitsi opetussuunnitelmapohjaa, opettajien 
on hyvä luodata omia oletuksiaan. Yläkoulun 
aloittavien nuorten oletetaan usein osaavan lu-
kea sujuvasti. Tämän lukutaito-oletuksen varas-
sa annetaan kotitehtäväksi lukuläksyjä. Mikäli 
taitoja tietotekstin avaamiseen ei kuitenkaan 
ole, oppilas ei kykene omin neuvoin keskitty-
mään tekstiin, jäsentämään sen tietoainesta – 
saati tulkitsemaan sitä kriittisesti.

Tietotekstien lukupiireissä kirkastetaan 
lukemisen tehtävää tiedon omaksumisena, 
opiskeluna. Opiskelulukeminen merkitsee “lu-
kustrategioiden käyttöä tekstin merkitysten poi-
mimisessa” (Kauppinen, 2010, 181). 'Tekstin 

merkitykset' tulee pystyä 'poimimaan', mikäli 
tarkoituksena on omaksua tietoa – eli ymmärtää 
lukemaansa. 

Lukemisen strategiat ovat tekstin ymmärtä-
misen työssä hyväksi todettu, laaja-alainen me-
takognitiivinen työvälineistö, joka sopii kaikkien 
koulun edustamien tiedonalojen merkitysten 
poimintaprosessiin. Lukutaitoa, lukemisen taitoa 
ja osataitoja, on mahdollista harjaannuttaa. (Ks. 
Hall, 2012, 240.)

Lukupiiritunnin rakenne: 
tekstinymmärtämisen strategiat
Äidinkielen ja kirjallisuuden yläkouluoppimää-
rän opetussuunnitelmassa korostuu strategi-
nen lukeminen: "Metakognitiivisista taidoista 
äidinkielen opetuksessa painottuvat tekstien 
tulkitsemisen ja tuottamisen strategiset taidot". 
Oppiaineen työtavat tulisi valita niin, että "luetun 
ymmärtämisen strategioiden hallinta vahvis-
tuu". (OPH, 2014, 288; kursivoinnit kirjoittajan.) 
Tekstien tulkitsemisen kohdalla tavoitteena on 
"ohjata oppilasta kehittämään tekstien ymmär-
tämisessä, tulkinnassa ja analysoimisessa tar-
vittavia strategioita" (mt. 290). Sisältöalue S2 ei 
konkretisoi tavoitteita enempää: ”Syvennetään 
tekstin ymmärtämisen strategioita ja seurataan 
lukutaidon kehittymistä.” (Mt. 291.)

Tekstinymmärtämisen strategioiden – ja yllä 
mainittujen strategisten taitojen – harjoittelemi-
nen sopii yläkoulun yhteisen lukutaitopedago-
giikan keskiöön, sillä ne ovat jaettua maaperää 
kaiken tiedonalakohtaisen sisällön omaksumi-
sessa.

Käytännönläheisesti lukemisen strategioihin 
taitoina johdattaa esimerkiksi Turun yliopiston 
Minästä ja kielestä kiinni -hankkeen tuottama 
ohjeistus kielitietoiseen perusopetukseen (Ali-
saari ym., 2020). Strategian sanoitus koostuu 
verbeistä tai verbikantaisista teonnimistä. Ne 
näyttävät yksiselitteisesti, että lukemisessa on 
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kyse aktiivisesta toimin-
nasta ja harjoiteltavista 
osataidoista. Olen so-
veltanut näitä oppikir-
jatekstin avaamiseen 
räätälöityjä strategioita 
tietotekstien lukupiiri-
malliin seuraavasti:

Strategiakaava näyt-
tää lukemisen proses-
sina, jossa herätellään 
pohjatiedot, tutustutaan 
tekstiin ja syvennytään 
siihen. Saadut tiedot 
jäsennetään ja lopuksi 
kerrataan. Tietotekstien 
lukupiirissä kaikki tai 
valitut vaiheet käydään 
läpi vuorovaikutuksessa 
ja keskustellen. 

Selkeä, perinteinen 
ja yleistettävissä oleva 
kaava palvelee suun-
nittelutyötä aineenopet-
tajakollegan kanssa. 
Lukemisen strategiat 
ovatkin parhaimmillaan 
kielitietoisen koulun 
henkilöstön jakamaa 
yhteistä pedagogista sa-
nastoa (ks. OPH, 2021, 
s. 35). Kun lukemisen 
osatehtäviin viitataan 
yhtäläisillä termeillä yli 
oppiainerajojen, se hel-
pottaa myös oppilaiden 
orientoimista lukemi-
sen tehtäviin.

Kaavan avulla opet-
tajien yhteissuunnittelu 
voi edetä vaihe vaiheelta: 

Minkä muotoinen teksti 
on soveltuvin käsillä ole-
van aiheen opiskeluun? 
Miten aihetta ennakoi-
daan, ja kumpi opettajis-
ta vetää ennakointihet-
ken keskustelun? Mitä 
silmäillään ja miten sil-
mäilypalaute hyödynne-
tään? Miten tällä kertaa 
toteutetaan syventyvä 
lukeminen? Miten uusi 
tieto jäsennetään? Min-
kä malliset muistiinpanot 
on tarkoitus laatia? 

Lukemisen strate-
gioista siirrytään opis-
kelustrategioihin, kun 
kaavaa jatketaan tiedon 
soveltamisella (ks. esim. 
Alisaari ym., 2020, s. 
170). Tiedon sovelta-
misesta vastaa aineen-
opettaja omilla oppitun-
neillaan.

Kun opiskeltava 
aines on sähköisessä 
muodossa, tarvitsee 
lukija lisää strategioita. 
Mikäli lukupiiri alkaa 
tiedonhausta, pitää 
ensin selailla sopivaa 
tietolähdettä. Selai-
luun kytkeytyvät myös 
arvioinnin ja vertailun 
strategiat, joiden avulla 
voidaan valita luettava 
teksti. Päätös on kes-
keinen ymmärtävän lu-
kemisen strategia säh-
köisen tekstin lukijalle: 

Kuva 2. Opiskelulukemisen peruskaava: Lukemisen 
strategiat, painettu teksti (vrt. Alisaari ym., 2020).

Kuva 3. Lukemisen strategiat, sähköinen teksti.
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syventyvä lukeminen ja tekstin ymmärtämisen 
prosessin jatkuminen edellyttää strategista pää-
töstä pysyä valitun tekstin äärellä.

Jokaisella lukupiiritunnilla on lähtökohtaises-
ti tarkoitus käydä läpi kokonainen teksti. Näin 
hahmottuu, miten tieto muodostuu lukemisen 
prosessin myötä vaihe vaiheelta, ja lopulta syntyy 
ymmärrystä. Omilla lukupiiritunneillamme on esi-
merkiksi oivallettu, miten syventävän lukemisen 
aikana tehdyt korostusmerkinnät – avainsanat, 
tärkeimmiksi valitut seikat sekä asioiden väliset 
kytkökset – muuntuvat muistiinpanoiksi. Lopun 
tiedonmuodostuskeskustelussa on päästy hui-
keisiin kalajuttuihin, joihin yhtäkkiä muillakin 
kuin kalastuksen harrastajilla on pääsy – juuri 
opiskellun käsitteistön avulla. 

Lukupiirin oppimisympäristö: 
asetelma ja välineistö
Lukupiirin muoto on kehä, ympyrä. Se on synty-
nyt luonnostaan jo lukijuuden eksklusiivisuudes-
ta: alun perin lukutaito on ollut yhteisössä vain 
yksittäisillä yksilöillä, ja toisten on täytynyt tulla 
kuulolle, "sanankuuloon", opetettavaksi. (Ks. 

esim. Laine 2018, s. 23). Lukupiirissä yhteisen 
tekstin äärellä jaetaan tasavertaisesti tietoa ja 
kokemuksia, neuvotellaan tulkinnoista ja uusin-
netaan osallisuutta.

Kun luokan pöydät järjestetään kehämuo-
toon, piiri toteutuu sanan varsinaisessa merki-
tyksessä. Asetelma on tärkeä, sillä se kokoaa toi-
mivat kehot tasavertaiseen asemaan suhteessa 
toisiinsa. Ihannetilanteessa myös opettajat valit-
sevat paikkansa piiristä ja asettuvat oppijoiksi, 
tutkimaan tekstiä. Tietenkin lukutaito-opettajan 
tulee olla näyttämässä myös yhteisiä ohjeita ja 
osoittamassa tekstin yksityiskohtia, jolloin U:n 
muotoon rakennettu pöytäjärjestys toimii myös. 
Aineenopettaja sen sijaan voi ottaa paikkansa 
ringistä ja toimia asiantuntijana omalla vuorol-
laan.

Lukutunnille apuvälineistöä tarvitaan vähän: 
oppilailla on oppikirja, vihko, lyijykynä ja pyyhe-
kumi. Jos laaditaan kaaviomuistiinpanoja, esille 
varataan puuvärikynät; jos luvassa on sähköisen 
tekstin käsittely, läppärit.

Lukutaito-opettajana olen laatinut tunnille 
kaksi diaa: viritysdian ja ohjedian. Viritysdia pal-

Kuva 4. Lukupiirin pöytäjärjestys biologian luokassa.
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velee aiheen ennakointia. Se on otsikoitu tekstin 
ymmärtämisen strategiaan liittyvän oppimistavoit-
teen mukaisesti, ja alla näkyy tunnille valittu opis-
keluteksti. Ohjedia näyttää opiskelulukemisen 
prosessin, jota tällä tunnilla seurataan (kuva 6).

Apukeinoilla kohti 
itseohjautuvaa lukijuutta
Lukupiiritunnilla ohjaus etenee kysellen ja oppi-
laiden ehdotuksia myötäillen. Jakson edetessä 
oppilaat toimivat yhä itseohjautuvammin. 

Kuva 5. Lukupiirioppitunnin viritysdia näyttää tunnin taitotavoitteen sekä opeteltavan tietotekstin.

Kuva 6. Lukupiirioppitunnin ohjedia näyttää tämänkertaisen opiskelulukemisen prosessin strategioina ja apukeinoina.
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Lukemisen strategioita konkretisoidaan joka 
tunti vaihtelevilla menetelmillä ja apukeinoilla. 
Näin houkutellaan esiin oppilaiden omaa toimi-
juutta. Lukutaitoa kutsutaan opettajien ohjaus-
puheella ja oppilaiden välisellä vuorovaikutuk-
sella, esineillä ja kehoilla.

Seuraavassa lista strategiakohtaisista apukei-
noista, joita olemme varioineet:

1)	 Ennakointi
a)	 Kysymysten tekeminen (oppilas – oppilas, 

opettajat – oppilaat)
b)	 Pohjatietojen kirjaaminen

2)	 Silmäily
a)	 Silmäilypalaute: parikeskustelu tekstin 

äärellä
b)	 Opettajan kysymykset, esim. kehotus 

kertoa havainnoista
c)	 Lukusopimus suullisesti tai kirjallisena, 

luokan kesken tai parin kanssa: valitaan 
sopiva syventyvän lukemisen keino

3)	 Syventyvä lukeminen
a)	 Vuoroluku luokkapiirinä/pikkupiireinä
b)	 Pariluenta
c)	 Lukupaikan valinta
d)	 Kappalekohtainen lukeminen ja 

kuittausruudut, joihin yksittäinen luettu 
tekstikappale kuitataan

e)	 Kappalekohtainen kyseleminen ja 
kuittausruudut, joihin kysymys-vastaus-
pari kuitataan

f)	 Kappalekohtainen korostusmerkintöjen 
tekeminen, valitaan tapa:

- alleviivaaminen
- marginaalimerkinnät/laputus
- avainsanojen poimiminen vihkoon
- uusien/vieraiden sanojen 
selventäminen

4)	 Tiedon jäsentäminen
a)	 Tiedonmuodostuskeskustelua -> 

muistiinpanojen muoto: Lista, kartta, 
prosessikaavio, vertailija...?

b)	 Korostusmerkittyjen seikkojen 
poimiminen ja muokkaaminen osaksi 
valittua muistiinpanomallia

5)	 Kertaaminen
a)	 Tiedonmuodostuskeskustelua: mitä opittiin?
b)	 Testikysymysten laatiminen parille
c)	 Vapaata keskustelua aiheesta (tiedonalan 

käsitteistö käytössä)

Koko lukupiiritunnin voi pitää yhteisenä het-
kenä, strategian vaiheesta toiseen vuoroin jutel-
len yhdessä tai kaksin ja vuoroin tekstin ääreen 
hiljentyen. Lukupiirijakson edetessä käydään yh-
dessä läpi enää kenties uuden tekstin ennakointi 
ja silmäily, ja syventyvän lukemisen vaiheeseen 
siirrytään ennalta sovittujen pikkupiirien kanssa, 
omiin lukusoppiin. Tähän vaiheeseen johdattaa 
kuitenkin lukusopimus, jossa sovitaan syven-
tyvän lukemisen tauotuksesta ja apukeinoista. 
Lukusopimuksen voi tehdä kirjallisesti sopien, 
mutta se voi kuulua lopulta myös näin: 

- Luetaan ihan hiljaa jooko.
- Joo. 

Syventymisen jälkeen palataan kehälle ja 
pohditaan hetki, miten luettu tieto kannattai-
si jäsentää tai visualisoida. Yhdessä käydään 
myös lyhyesti aineenopettajan vetämä tiedon-
muodostuskeskustelu. Kun alan asiantuntija 
kyselee luetusta nuorilta käyttäen tiedonalan-
sa käsitteitä, hän kutsuu samalla heitä nimeä-
mään maailman asioita tiedonalansa kielellä ja 
validoi tällä tavoin nuorten osallisuutta tietoon. 
Myös kollegiaalinen uteliaisuus ja ääneen ih-
mettely on tärkeää: se näyttää nuorille, millä 
tavoin aikuinen asennoituu uuteen tietoon ja 
asettuu oppimaan.

Lukemisen tehtävien parissa ei pidetä kiiret-
tä. Mikäli aineenopettaja on suunnitellut seuraa-
vaksi retki- tai tutkimustunnin, muistiinpanojen 
viimeistelemisen voi jättää kotitehtäväksi.
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Ensimmäiset lukupiiritunnit etenevät vahvan 
ohjauspuheen varassa, kysellen ja oppilaiden 
ehdotuksia hyväksyen myötäillen. Vähitellen 
ohjauspuhe vähenee ja oppilaat alkavat toimia 
itseohjautuvammin. Kun kompetenssi kasvaa, 
autonomia lisääntyy: oppilaat alkavat soveltaa 
itselleen mieluisia lukemisen strategioita sekä 
sopivia apukeinoja opiskeltavana olevaan teks-
tiin. (Vrt. Aro & Torppa, 2020.) Valinnat voidaan 
tehdä näkyväksi kirjallisilla lukusopimuksilla tai 
äidinkielentunneille jäävillä itsearvioinneilla. 

Pedagogisena näkemyksenä tietotekstien 
lukupiirissä on tuottaa onnistumisen kokemus-
ta ja siten vahvistaa oppilaan minäpystyvyyden 
tunnetta lukemisen tehtävien parissa. Nuorten 
omat ehdotukset niin lukustrategian ja apukei-
non valinnassa kuin yksittäisen korostusmerkin-
nän kohdalla aina lähtökohtaisesti kelpaavat, 
koska hyväksyvä pedagogiikka edesauttaa kas-
vua. Omintakeisetkin valinnat voivat johtaa luku-
taitojen tielle. Lopulta ne ovat avaimia yksilölli-
seen kompetenssiin. (Vrt. Hohti, 2016.)

Parasta lukutaitotyötä tehdään yhdessä
Tietotekstin ymmärtävä lukeminen palvelee jo-
kaisen peruskouluoppiaineen edustaman tiedon
alan tavoitteita. Kun tietotekstiin pureudutaan 
lukuaineessa säännöllisesti pidettävässä luku-
piirissä, kehittyvät tiedonalakohtaiset tekstitai-
dot sekä äidinkielen ja kirjallisuuden opetuksen 
keskiössä mainitut tekstinymmärtämisen strate-
giat. Samalla toteutetaan kielitietoista koulua.

Tietotekstin lukutaito on lopulta pääsyä tie-
toon. On ihmisoikeus päästä itse valitsemaan, 
mistä tietoa hankkii ja miten. Tässä maailman-
ajassa peruskoulun opettajilla on yhä tärkeämpi 
tehtävä lukutaidon portinvartijoina: me pystym-
me rakentamaan ja vahvistamaan lukemisen 
taitoja, avaamaan nuorille ovia eri tiedonaloille 
ja sitä kautta saattamaan kohti ajattelevaa, oppi-
vaa ja kriittistä lukijuutta. Antoisinta lukutaitotyö-

tä tehdään yhdessä. Yhteisopettajuutta tuleekin 
resursoida – oli se sitten ryhmäkohtaisen tuen 
muotona viljeltyjä käytänteitä tai opettajien oma-
ehtoista pedagogista kehittämistyötä.
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